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CAPITULO 1

- INTRODUCCION

- PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA
=  QBJETIVOS



INTRODUCCION

El trabajo de investigacidn que a continuacién presentamos, incluye va-
rios aspectos de la metodologia que debe utilizarse en el desarrollo
del proceso ensefianza-aprendizaje, El principal propbsito de este tra-
bajo es determinar si existen diferencias metodolfgicas en la ensefianza
de la Fisica en el primer curso de Bachillerato en Ciencias y Letras
entre los institutos privados jomada diurna de la ciudad capital.

Los aspectos que se encuentran inmersos en el desarrollo de una metodo-
logia tenemos:

a) Planificacidn

b) Meétodos y técnicas de ensefianza
c) Recursos de aprendizaje

d) Evaluacién.

Con el fin de dar méds claridad al trabajo que nos ocupa, seguidamente
nos referimos a cada uno de estos aspectos.,

La planificacién. Representa el trabajo reflexivo del profesor en lo

que se refiere a sus acciones y a la de sus alumos con el propésito

de hacer mas eficiente la ensefianza.

Métodos y técnicas de ensefianza. Es el conjunto de momentos y técni-

cas lbgicamente coordinadas para dirigir el aprendizaje del alumo ha-

cia detemminados objetivos.

Recursos de aprendizaje. El material didictico representa los recur-

sos de aprendizaje en la ensefianza, es el nexo entre las palabras y la
realidad.



La Evaluacién. Es un proceso constante que sirve de fundamento a toda
buena ensefianza y a todo buen aprendizaje.

Desde el punto de vista educacional se puede definir la evaluacién como

un proceso sistemdtico, continuo e integral destinado a determinar hasta
qué punto fueron logrados los objetivos educacionales anteriormente de-

terminados.

Creemos que esta investigacidn prestard un buen servicio a la educa-
cibn nacional, considerando que determinard donde estdn las fallas en
el desarrollo de una metodologia en la ensefianza de la Fisica en la mo-
dalidad de Bachillerato en Ciencias y Letras, lo cual nos permitira
tratar de no caer en los mismos errores.

Excitamos a la educacidn privada y estatal de nuestro pais, para que
orienten a las instituciones de educacién media en este sentido, que
en sintesis podemos mencionar:

a) Utilizar personal calificado

b) Dotar de una aula-laboratorio para la asignatura de Fisica con su

equipo minimo
c) Dotar de material bibliografico actualizado de la asignatura de
Fisica sus bibliotecas

d) Supervisar el trabajo que desarrollan los docentes.

Cumpliendo las condiciones anteriores, estaremos dando una ensefian-
za cientifica y actualizada de la Fisica y por ende, contribuire-
mos a la educacidén en nuestro pais.



PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

El desarrollo de la educacién a través de los tiempos ha tenido como
objetivo responder a las necesidades de la sociedad mediante la forma-
cién de cuadros técmicos para que la dirijan,

Los procedimientos y técnicas de enseflanza forman parte fundamental del
proceso ensefianza-aprendizaje, ya que de ellos dependen los resultados

de dicho proceso, es asi que como a un alto grado de desarrollo metodo-
16gico permitird una mayor eficiencia en el proceso ensefianza-aprendi-

zaje; se practican dos formas de ensefianza que son una metodologia tra-
dicional y una activa o moderna.

En una metodologia tradicional el alumno ve actuar al maestro en todo

lo que &1 sabe, no hay aportaciones, no hay comentarios, discusiones y
de esta manera no se valora el desarrollo de aptitudes, habilidades y

creaciones por parte del alumo.

Todo ello nos conduce a decir con seguridad que la evaluacién es una
metodologia tradicional, es mids que un cumplido que satisface la exi-
gencia formal de que todos los cursos deben finalizar con una evalua-
cién.

La metodologia moderna difiere de la tradicional en que los métodos y
técnicas de ensefianza han sufrido una metamorfosis en todos sus aspec-
tos.

El maestro que era el personaje principal y casi total de la actividad
escolar, ahora esta actividad se ha desplazado hacia al alumo; donde
las técnicas y métodos se dirigen directamente hacia la formacién del
alumo con capacidad para investigar por si mismo; comentar, discutir,



realizando todas aquellas actividades que en la metodologia escolarizan-
te son (nicamente encargados al maestro.

La metodologia moderna o activa se interesa por las exigencias de la
época en funcién de los nuevos conocimientos y objetivos que tenga el
hombre en su dindmica social; es decir se encamina a situar al estu-
diante en contacto con la verdadera realidad.

Hasta el momento no existe ningin estudio sobre la metodologia de la
enseflanza de la Fisica en nuestro pais, se han hecho avances en este
campo, pero en otras ramas del conocimiento cientifico, la convivencia
de estudiantes y profesores, uno como educando el otro como educador y
donde cada uno de ellos son participe directamente en el proceso ense-
flanza-aprendizaje unido a las consultas realizadas a docentes experi-
mentados en la materia en nuestro pais, se ha llegado a la conclusi6n
que existen deficiencias metodoldgicas en la ensefianza de la Fisica en
la rama de Bachillerato en Ciencias y Letras en los institutos priva-
dos de la capital.

Seglin docentes de muchos afios de experiencia en esta rama de estudio
en nuestro pais, indican que la metodologia empleada en la ensefianza
de la Fisica antes de 1965 se practicaba una ensefianza memoristica,
libresca y mecdnica que son caracteristicas de una metodologia tradi-
cional, lo anterior era producto de la falta de recursos de aprendiza-
je minimos y personal calificado en la materia.

A partir de 1966 cuando surgen los primeros egresados de la Escuela
Superior del Profesorado 'Francisco Morazan' en esta rama de estudio,
unido a la construccién de instalaciones fisicas y dotacitén de recur-
sos de aprendizaje minimos en algunos colegios de esta ciudad a fina-
les de la década del sesenta e inicios del setenta, motiva cierto cam-
bio en la metodologia empleada como ser: una exposicidén del profesor,



ejercicios en el pizarrdn o una demostracién de citedra, integracién a
grupos de trabajo y pricticas de laboratorio; en base a lo anterior,
hemos determinado hacer un andlisis en la metodologia empleada actual-
mente en la ensefianza de la Fisica.

El presente estudio determinarad /jcuil es el grado de incidencia de la
metodologia tradicional en la ensefianza de la Fisica en el primer curso
de Bachillerato en Ciencias y Letras en los institutos privados jornada
diuma de la capital?

Los aspectos metodoldgicos a tomarse en cuenta en el presente estudio
son Planeacidén, Métodos y técnicas de ensefianza, Recursos de aprendiza-
je y Procesos de evaluacién.



OBJETIVOS

Identificar los elementos metodolégicos utilizados en la en-
sefianza de la Fisica en el primer curso de Bachillerato en
Ciencias y Letras en los colegios privados de la capital.

Analizar si los elementos metodolégicos identificados respon-
den a una metodologia tradicional o activa en la ensefianza de
la Fisica en el primer curso de Bachillerato en Ciencias y
Letras en los colegios privados de la capital.

Determinar diferencias metodolégicas existentes en la ensefian-
za de la Fisica en el primer curso de Bachillerato en Ciencias
y Letras en los institutos privados de la capital, jornada

diurna tomando en cuenta el factor econdmico.

Elaborar una serie de sugerencias metodolégicas que tiendan
a mejorar la ensefianza de la Fisica en el primer curso de
Bachillerato en Ciencias y Letras en los colegios privados

de la capital.



CAPITULO 1II

- MARCO TEORICO

- VARIABLES E INDICADORES



MARCO TEORICO

No es conveniente aplicar un método tnico en la ensefianza pues su uti-
lizacidén estard condicionada por otros factores, como son la materia a
enseflar, la calidad de los alumos y otras circunstancias. La adquisi-
cién de conocimientos cientificos depende de los temas de estudios se-
leccionados, pero la perfeccidén con que los alumos aprenden a pensar
objetivamente es funcién del método utilizado.

Al hablar de metodologia puede distinguirse entre metodologia tradicio-
nal y metodologia moderna, cada uno de los cuales posee una serie de
caracteristicas que hacen posible su distincidn. Ej.

La metodologia tradicional ha considerado como su funcién principal
transmitir un patrimonio cultural o conjunto de contenidos que estima
valiosas. Estos conocimientos depositados en los libros, pasan a la
memoria del maestro y de &sta a la de los alumos, lo que conduce a la
aplicacién del dictado, la explicacién para fijarlos, abusando de es-

tas técmicas.

Dentro de la metodologia tradicional, el maestro es la Gmica persona
que explica, que estudia los temas, investiga en los libros, que hace
demostraciones y en general todas aquellas actividades que deberian
realizar los alumos, la preocupacién fundamental es que el maestro po-
sea las habilidades necesarias para presentarse ante los alumos sufi-
cientemente preparado a fin de transmitir esos conocimientos, de esta
manera convirtiendo al alumo en un ser capaz {micamente de anotar lo
que dice el maestro, estar pendiente de todas sus acciones y compor-
tarse como un ser pasivo durante la clase.
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De esta manera en una clase tradicional los alumos estdn sentados fren-
te al maestro, que ocupa ese lugar especial que lo destaca dentro del
grupo, los alumnos deben de verlo actuar y desarrollarse en todo lo que
sabe, no hay comentarios, discusiones, se pone al acento en lo intelec-
tual y no se valora el desarrollo de actitudes, habilidades, creacio-
nes, etc.

Existe una decisién definitiva y de antemano de la temitica por parte
de solo los maestros, no solamente de los objetivos, sino también de
los contenidos. Todos los temas vienen impuestos desde afuera y por
los de arriba, es decir por los maestros. Con ellos los alumos quedan
reducidos a un cumbo vacio en donde depositardn un producto disefiado
por otros y prefabricado por éI.

'""La evaluacién, cuando la hay, es terminal, inconsulta y acritica, convir-
tiéndola en una actividad ritualista, carece de provecho alguno para

el curso en si. No existe otra actividad evaluativa durante el proce-
so, que permita irlo configurando de acuerdo a los resultados interme-
dios que se van obteniendo.

La evaluacién terminal, inconsulta y acritica no tiene razdén de ser.
Queda como un gesto mis sin sentido para la experiencia evaluada y com-
pletamente intrascendente para el futuro, la evaluacién es mis bien un
cumplido, un mero ritualismo que satisface la exigencia formal de que

todos los cursos deben de finalizar con una evaluaci6n''. i

En cambio en la metodologia moderna los métodos y témicas de aprendi-
zaje han sufrido una renovacién en todos sus niveles, el eje de la ac-
tividad escolar se ha desplazado del maestro hacia al alumo, las téc-

1/ Ricardo A. Puerta. Como montar cursos para adultos dentro del mé-
todo activo. Tegucigalpa, D.C. IISE P4g. 18-19.
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nicas y métodos apuntan hacia la formacién del alumo, con capacidad pa-
ra investigar por si mismo, discutir, comentar y realizar en suma todas
aquellas actividades que en la metodologia tradicional estan encargadas
Ginica y exclusivamente al maestro, Todas estas acciones llevan el pro-
pdsito de formar alumos responsables, eficientes, conscientes, capaces
de desenvolverse tanto individualmente como en grupo de acuerdo a sus
posibilidades, de esta manera se entrelaza la accidn del maestro con la
del alumo, que mds tarde se manifestard en una modificacién positiva

de la conducta del alumno.

La metodologia renovada procurard responder a las exigencias de la &épo-
ca en funcién de los nuevos conocimientos y objetivos que se tengan del
hombre en su dindmica social.

Esta enseflanza renovada se orienta a situar al estudiante en ~ontacto
con la realidad para motivarlo, a fin de conocerla mejor, porque serd
en ella donde tendrd que vivir y actuar, a percibir esa realidad con
sentido critico y saber interpretarla. Asumiendo estas circunstancias
se deberd preguntar qué necesitan los alumos para interpretar la rea-
lidad contemporinea, como despertar en ellos una postura critica fren-
te a esa realidad, ayudarles a descubrir y aceptar su compromiso ante
ello, para que sean capaces de expresarse, pero también capaces de ac-
tuar modificandola. Por consiguiente, para que haya fortalecimiento
de ese espiritu critico, es imperativo que los maestros abandonen los
métodos y técnicas de aprendizaje basadas en la repeticién y memoriza-
cién, porque esos procedimientos afrontan al raciocinio y se exponen
al dinamismo de la inteligencia, evitando que el alumo reflexione,
analice, evalGie en forma objetiva la realidad, que aporte iniciativas
en la solucidn de problemas y ademis que adquieran la capacidad de cri-
ticar y autocriticar, que pertenecen a una formacién critica.

Objetivo de la ensefianza renovada en todos sus niveles es la formacidn
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del espiritu creador, que constituye en gran manera al desarrollo ple-
no de la personalidad, razén por la que se hace necesario que la meto-
dologia empleada formule y experimente nuevas t&cnicas y métodos de
aprendizaje, que mediante actividades que estimulen la imaginacién, la
creatividad, se ofrezca al estudiante las oportunidades para el desen-
volvimiento del espiritu creativo, que contribuird a la formacién de
un profesional con capacidad de utilizar con iniciativa, sus destrezas
y habilidades en la solucién de problenas encontrados en su medio.

Otra exigencia de la metodologia moderna es que la ensefianza tenga un
tema: ensefiar, investigando, desarrollar en el alumo la actitud de
investigador para que mids tarde pueda serlo también en el campo de ac-
tividades que le toque actuar. De acuerdo a &sto, la metodologia mo-
derna debe explicar y promover la utilizacidén del método cientifico en
la planificacién y desarrollo de actividades docentes, esto puede ser
mediante investigaciones cientificas, trabajos escolares, lecturas co-
mentadas, guias de investigacidn, trabajos grupales y otras activida-
des que conduzcan al alumo a ver mejor la realidad y pueda actuar en
ella mas eficientemente, evitando de esta manera la formacidén de un
alumo pasivo y Ginicamente receptor de conocimientos que es caracte-

ristica de la metodologia tradicional,

Dentro del propdsito de la metodologia moderna de formar una persona-

lidad integral es de vital importancia también, la formacién del espi-
ritu de cooperacién y de responsabilidad en los alumos. Considerando
esto, la metodologia que se emplee debe conducir al estrechamiento de

vinculos entre profesores y alumos de manera que la escuela se trans-
forme en wna commnidad, en donde el énfasis principal debe centrarse

en la funcidn orientadora del maestro, mostrindose abierto al didlogo
participando de los problemas existenciales de los alumos, proporcio-
nando una asesoria continua, mostrando un estado de disponibilidad pe-
renne, que permita ayudarles a buscar la forma de organizarse y afron-

tar las necesidades,
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Por otra parte, la cooperacién del maestro podrd orientarse a ayudarles
a buscar las causas de las dificultades y analizarlas, de manera que
haya un esfuerzo conjunto de autoevaluacién que lleve a los alumos a
tomar conciencia del avance de su formacién cooperativa en las dificul-
tades que han tenido que vencer.

Sucede que se dice con frecuencia al alumo que debe ser responsable y
hacer las cosas por si mismos, pero también se deben proponer formas
de trabajo donde tengan la oportunidad de ser responsables: de elegir,
planificar, de actuar de acuerdo a lo planeado y de juzgar los propios
errores y aciertos.

Existen también dentro de las exigencias de la metodologia modema,
otros aspectos de mucha importancia, entre ellos tenemos la integra-
cibén de la ensefianza entendido esto en un doble sentido; la articula-
cién de las diversas asignaturas entre si, y ademids la articulacién de
éstos en el medio, contemplando en este caso, en lo que se refiere a
los contenidos de las asignaturas su actualizacién y orientacién a que
responden por parte del maestro, siendo este Gltimo aspecto fundamen-
tal cuando se trata de analizar la actuacién del maestro es factor de
cambio social o simplemente se limita a la transmisién de conocimien-
LOS;

En sintesis, podemos decir que en el desarrollo de una metodologia, de-
bemos de tener en cuenta los siguientes aspectos como ser:
Planificacidn, Métodos y técnicas de ensefianza, Recursos de aprendiza-
je y evaluacidn.

Planificacién

"La planificacién representa el trabajo reflexivo del profesor en lo
que se refiere a sus acciones y a la de los alumos con el propSsito

de hacer mds eficiente la ensefianza.
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El planeamiento de cada disciplina comprende tres aspectos:

Plan de curso: constituye el trabajo de previsidén de un semestre o afio
lectivo para las actividades de una disciplina detemminada tratando de
establecer la relacidn de la misma con las materias anteriores y poste-

2/

riores del plan de estudios'.

Plan de Unidad

"Representa una forma de organizacidn del programa articulado a una
técnica de ensefianza, pudiendo ser las unidades ni muy breves ni muy
largas. Tienen si, una estructura intima que las hace comprensibles y
significativas. Las unidades no son mids que unidades de aprendizaje,
esto es conjuntos de hechos, datos o comportamientos interrelacionados
y formando un conjunto que se aprenda mds facilmente debido a su com-
prensibilidad y significacién. De este modo, la unidad evita que el
alumo aprenda datos aislados que finicamente con mucho esfuerzo pueden
ser asimilados como una totalidad, como una unidad.

Los elementos de la unidad son los siguientes:

1. Objetivos especificos de la unidad y en consonancia del curso
2. Namero de clases
3. Motivacién de la unidad

4. Divisidn de la unidad en subunidades para favorecer en la medida
de lo posible el desarrollo de las clases

5. Previsién de métodos y técnicas de ensefianza
6. Previsién de material didactico
7. Previsién de la coordinacidn con disciplinas afines o no

Z7 Imideo G. Nérice. Hacia una diddctica general dinamica. Buenos
Aires, Editorial Kapelusz. Pag. 128-130.
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8. Previsidon de trabajos y de lectura complementarias
9. Previsidn de las formas de unidad e integracién del aprendizaje
10. Previsidtn de actividades extra-clase relacionadas con la materia

11. Bibliografia especifica y otras fuentes de informacién, ademis de
libros adoptados

12. Previsidn del tipo de clases a poner en practica (expositiva, es-
tudio dirigido, discusién, debate, demostracién, pricticas de la-
boratorio)

13. Formas de verificacidén del aprendizaje.

Las unidades deben de irse complementando en el transcurso del afio lec-
tivo y de acuerdo con los resultados alcanzados en las unidades ante-

riores.

La primera unidad se elabora como para funcionar a modo de '"unidad pi-
loto'" capaz de suministrar datos sobre las condiciones y posibilidades
de la clase, orientando al profesor en lo concerniente a la extensidn
y profundidad que podrin tener las siguientes unidades, es aconsejable
que halla siempre por lo menos una unidad elaborada con la debida an-
telacién.

La verificacidn del aprendizaje debe concretarse al finalizar cada uni-
dad, que puede ser breve y cefiida Gnicamente a los puntos bidsicos.

Una mejor y mds completa verificacién podrd llevarse a cabo de acuerdo
con las normas de cada escuela en las pruebas mensuales o bimestrales
que podridn abarcar una o mds unidades.

Es preciso insistir, sin embargo, en que halla una breve verificacidén
del aprendizaje al final de cada unidad; ella es necesaria para posi-
bilitar las rectificaciones que sean necesarias antes de encarar el
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3/

estudio de la nueva unidad".

El Plan de clase

“Es un proyecto de actividad, se le destina a indicar elementos concre-
tos de realizacién de la unidad didictica y consecuentemente, del plan
del curso.

La clase estd constituida por el tiempo necesario de realizacién del
trabajo entre profesor y alumo, dicho tiempo varia en educacién media
de 40-45 minutos.

El sentido moderno de la clase muestra a los alumos procuridndose los
conocimientos en vez de recibirlos; entonces se puede afirmar que la
clase es un determinado periodo de tiempo vivido entre el profesor y
el alumo, y en cuyo transcurso aquel orienta las actividades de este
procurando hacer que alcance ciertos objetivos predeterminados.

El plan de clase puede ser elaborado sin perder de vista ese tiempo
minimo o miximo disponible, Es una norma de trabajo orientada a dis-
ciplinar los esfuerzos, su elaboracidén no crea la obligacifén de cum-
plirlo fielmente sin alejarse de su esquema. El profesor debe de ela-
borar los planes de clase a medida que se vaya desarrollando el curso,
asi una unidad puede comportar una serie de clases. Pero nada impide
de acuerdo con el asunto que la unidad se efectfie en una sola clase.
Todo plan de clases debe contener un conjunto significativo que tenga
un principio, una secuencia o desarrollo y un fin, y que permita la
estructuracién de un todo 16gico sobre el cual pueda estudiar el alum-
no.

3/ Imideo G. Nérice. Hacia una didictica general dindmica. Buenos
Aires, Editorial Kapelusz. Pdg. 136-137.
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El plan de clase hace que el profesor reflexione sobre lo que va a ha-
cer, sobre lo que van a hacer sus alumos y ademis,acerca del material
didictico necesario y los procedimientos que mejor se avengan con el
tipo de tareas a ejecutar.

En suma el plan de clases no es mds que una reflexién acerca del traba-
jo a ser realizado en clase,

Elementos del plan de clase

Los elementos de un plan de clase destinado a la presentacién de la ma-
teria (implicando en ella el desarrollo temitico), son los siguientes:

Objetivos

Motivacidn

Materia o tema nuevo
Procedimientos didacticos
Material didictico

Tareas

Verificacién de aprendizaje

0w 1 O BN =

¥/

Indicaciones bibliogriaficas",

Métodos y técnicas de ensefianza

Método de ensefianza: ''Es el conjunto de momentos y té&cnicas 16gicamen-
te coordinadas para dirigir el aprendizaje del alumo hacia determina-
dos objetivos. El método es quien da sentido de unidad a todos los pa-
sos de la ensefianza y del aprendizaje, principalmente en lo que se re-
fiere a la presentacidn de la materia y elaboraci6én de la misma. Se da
el nombre de método didactico al conjunto 18gico y unitario de los pro-

4/ TImideo G. Nérice. Hacia una didictica dindmica, Buenos Aires,
Editorial Kapelusz. Pag. 139, 140 y 142,
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cedimientos didicticos que tienden a dirigir el aprendizaje incluyendo
en €1 desde la presentacidn y la elaboracién de la materia hasta la ve-
rificacién y competente rectificacidén del aprendizaje.

Técnicas de aprendizaje

Es el recurso didactico al cual se acude para concretar un momento de
la leccidn o parte del método en la realizacidén del aprendizaje. La
técnica representa la manera de hacer efectivo un propfsito bien defi-
nido de la enseflanza. Para alcanzar sus objetivos, un método de ense-
flanza necesita echar mano de una serie de t&cicas. Debe aclararse que
casi todas las técnicas de ensefianza pueden asumir el aspecto de un mé-
todo en funcién de la extensidén que se les acuerde. Tal por ejemplo,
el caso del estudio dirigido, de la exposicién, de la explicacidén, se-
minario, investigacidn, etc que pueden ser aplicados como métodos de
ensefianza. De tenerse en cuenta ademds que seglin sea la amplitud de la
aplicacitn de determinado método puede ejercer la funcifn de técnica,
pudiéndose decirse lo mismo de la t&mica con relacidén al método.

Las técnicas de enseflanza son muchas y pueden variar de manera extra-
ordinaria. Segln la disciplina, las circunstancias y los objetivos que
se tengan en vista,

Es preciso aclarar que no se puede hablar en términos de t&cmicas vie-

jas a nuevas, anticuadas o actuales.

Todas ellas son vdlidas, desde que pueden ser aplicadas de modo activo,
propiciando el ejercicio de la reflexidn y del espiritu critico del
alumo. La validez de la té&cnica estriba, pues en la manera, en el es-
piritu que le impregne cuando se utiliza.

Las técnicas mds corrientes son las que se enumeran a continuacidn:



19

a) Técnica expositiva

b) Técnica del dictado

c) Técnica de la discusitén

d) Técnica del debate

e) Técnica del seminario

f) Témica de circulos concéntricos
g) Técnica de interrogatorio

h) Témica de resolucién de prohlemas
i) Técica de la demostracién

j) Técnica de investigacidn

X

k) Técnica de la experiencia",

Objetivos y métodos

Los objetivos son los justificativos de la propia clase, determinan el
tipo de actividades a realizar y la metodologia a emplearse en el lo-
gro de los mismos; ya que los métodos son el conjunto de momentos y
técnicas que estan coordinados para orientar el aprendizaje de los edu-
candos hacia determinados obhjetivos.

Entonces existe una relacidn entre objetivo y método, en el sentido de
que primero se formulan qué objetivos pretendemos lograr en una clase,
para luego determinar qué témicas o métodos se van a emplear para lo-
grar determinados objetivos.

Recursos de aprendizaje

"El material didactico representa los recursos de aprendizaje en la
ensefianza, es el nexo entre las palabras y la realidad.

5/ Imideo G. Nérice. Hacina una didictica general dindmica. Buenos
~ Aires, Editorial Kapelusz. Pig, 281-282.



20

El material didactico es una exigencia de la que estd siendo estudiado
por medio de palabras, a fin de serlo concreto e intuitivo y desempefia
un papel destacado en la ensefilanza de todas las materias.

La finalidad del material didactico es la siguiente:

1. Aproximar al alumo a la realidad de lo que se quiere ensefiar,
ofreciéndole una nocién mis exacta de los hechos o fendmenos es-
tudiados.

7 Motivar la clase

3. Facilitar la perfeccidn y la comprensién de los hechos de los
conceptos.

4. Concretar e ilustrar lo que se estd exponiendo verbalmente

5. Economizar esfuerzos para conducir a los alumos a la comprensién

de hechos y conceptos.

6. Contribuir a la fijacidn del aprendizaje a través de la impresidn
mds viva y sugestiva que pueda provocar el material.

7. Dar oportunidad para que se manifiesten las aptitudes del desarro-
1lo de habilidades especificas como el manejo de aparatos o la
construccidn de los mismos por parte de los alumos, para ser
realmente un auxiliar eficaz, el material didictico debe:

1. Ser adecuado al asunto de la clase
2. Ser de facil aprehensifn y manejo
3. Estar en perfectas condiciones de funcionamiento sobre todo

tratiandose de aparatos,

Es importante tomar en cuenta las siguientes recomendaciones para
el uso del material didictico:
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1. Nunca debe quedar todo el material expuesto a las miradas
del alumo desde el comienzo de la clase, ya que puede
convertirse en algo que se mira con indiferencia.

2. Debe exhibirse, con mds notoriedad, el material referente
a la unidad de que estd siendo estudiada.

3. El material destinado a una clase debe estar a mano, a fin
de que no haya pérdida de tiempo cuando se le mande a bus-
car o lo que es peor, cuando sea el profesor mismo quien
lo busque.

4. El1 material para una clase debe ser presentado oportuna-
mente poco a poco y no todo de una vez, a fin de no des-
viar la atencidn de los alumnos.

5. Antes de su utilizacidén, debe de ser revisado en lo que

atafie a sus posibilidades de uso y funcionamiento'. -4

Evaluacidn

Cuil es el papel de la evaluacidn en la ensefianza?

Las técnicas de evaluacidn son para el maestro instrumentos indispensa-
bles. No obstante la evaluacidn es un proceso ininterrumpido que sirve
de fundamento a toda buena ensefianza y a todo buen aprendizaje.

Desde el punto de vista educacional se puede definir la evaluacidén co-
mo un proceso sistemdtico, continuo e integral destinado a determinar
hasta qué punto fueron logrados los objetivos educacionales anterior-

mente determinados.

6/ Imideo G. Nérice, Hacia una didictica general dindmica. Buenos
Aires, Editorial Kapelusz, Pag. 329-330,
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La evaluacién del hecho educativo comienza desde que se inicia el es-
tudio en una situacién continuidndose a través de todo el proceso educa-
tivo que culmina en un andlisis del desarrollo intelectual, social y
mental.

La evaluacién debe considerar el cambio de conducta, crecimiento inte-
lectual, adquisicidén de destrezas y habilidades y el desarrollo mental
del alumo en el dominio del programa.

Pero al mismo tiempo el educador debe de someter a juicio su conducta,
su metodologia, técnicas de ensefianza, etc. Existe el problema de
cudndo y para qué evaluar, ya que en alglin momento de la actividad do-
cente, el maestro debe cuantificar el progreso mostrado, por los estu-
diantes a fin de tener un indice que sirva al alumo, al padre de fa-
milia y a €1 mismo, para indicar puntos fuertes y débiles y vigorizar
la motivacién mediante el suministro de metas a corto plazo. El pro-
ceso de evaluacitn fundamentalmente determina en qué medida la ensefian-
za satisface los objetivos de la educacidn.

Un aspecto muy importante de la evaluacidn es que esta no debe reali-
zarse en un momento determinado por ejemplo: s6lo al finalizar un cur-
so, debe de realizarse al inicio, durante y al final del curso y por
lo menos exige una evaluacién al inicio y otra al terminar un estudio
y con el propdsito de medir la longitud de los cambios obtenidos.

La evaluacidn tiene sus lineamientos determinados de acuerdo al tipo

de asignatura que se estd evaluando, debido a la naturaleza de los
mismos; lo cual a la vez estd determinado por los objetivos que se for-
mulen, las actividades que se desarrollen y por consiguiente el tipo
de métodos o técnicas a emplearse. Por ejemplo, podemos mencionar:

Existen diferencias bien definidas entre la evaluacidn de la asignatu-
ra de Historia y Fisica Elemental.
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En la asignatura de Historia es comlin utilizar una prueba de conocimien-
tos utilizando items de verdadero y falso, respuesta breve y expositivo
(narracién de un hecho o la vida de un personaje importante).

Mientras que una evaluacidn de la asignatura de Fisica es com(n que en
las pruebas que se realicen se utilice items de problemas pricticos,
haciendo uso de fé6mmulas especificas, desarrolladas en clase o el uso
del juicio critico para poder entender un problema cientifico que se
le plantea.

Después de haber dado los lineamientos generales y sus relaciones que
comprenden el desarrollo de lo que es metodologia, desarrollando sus
aspectos fundamentales: planificacién, métodos y técnicas de ensefianza,
recursos de aprendizaje y evaluacifn; concentraremos nuestro estudio
sobre la metodologia utilizada en una rama especifica de las ciencias,

como ser la Fisica.

Métodos en la ensefianza de la Fisica

Se ha demostrado a través de los métodos de ensefianza de la Fisica que
"el proceso didactico pretende lograr un determinado objetivo mediante
una relacién que tiene lugar entre dos personas; el maestro y el edu-
cando, esta relacidén implica un orden de razonamiento y actividades que
nos conducen al descubrimiento de nuevos aspectos cientificos, y una
adecuacidn del docente y de la materia estudiada al alumno, como suje-
to del aprendizaje. |

En el proceso de elaboracién de una investigacién cientifica represen-
ta al menos las siguientes fases:

Observacién del fenSmeno, experimentacidn adecuada, interpretacidén de
datos experimentales, y deduccibn, 16gica o estrictamente experimental,
de su correspondiente ley; este proceso cientifico es mds amplio y de-
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be implicar la consideraci6n ademds de las aplicaciones técnicas, de
aspectos histdricos, culturales, sociales y filos6ficos de la propia
ciencia. Este puede ser un camino para enseflar la Fisica mediante la
utilizacién de un METODO LOGICO. Este método cientifico es el mis ade-
cuado para aprender a cualquier nivel; pero de hecho se utilizan otros
que admitiendo estos supuestos, tienen en cuenta los intereses y carac-
teristicas de los alumnos.

En esta investigacidn pretendemos estudiar las caracteristicas que pre-
senta los distintos métodos en la ensefianza y aprendizaje de la Fisi-

ca'. L

Induccién y Deduccién

'"Por un método inductivo obtenemos una ley a partir de las observacio-
nes y medidas de los fenfmenos naturales.

En este método inductivo intervienen fundamentalmente la observacién y
experimentacidn condicionados por factores personales e instrumentales
y por el caricter estadistico de los medios efectuados tenemos como la
ley HOOKE observando que los cuerpos eldsticos se alargan por la accifn
de la fuerza, montamos un sencillo experimento que permite medir el
alargamiento de un muelle bajo la accidn de distintos pesos y obtenien-
do los resultados por Induccibén que ''los alargamientos que experimenta
un cuerpo elédstico son proporcionales a las fuerzas aplicadas'.

Si utilizamos el método deductivo, obtenemos consecuencias légicas de
una teoria, por ejemplo, los principios de las dindmicas son en reali-
dad unos postulados que admitimos, de los que deducimos consecuencias
que se comprueban experimentalmente.

7/ J. Lahera Claramonte, Introduccién a la didictica de la Fisica.
Madrid, Espafia, Editorial VICENS - VIVES., Péag. 16.
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En la ensefianza, normalmente utilizamos inducciones y deducciones que
permiten que los alumos avancen en su aprendizaje (método inductivo
deductivo). Se ha demostrado que la utilizaci6én de la induccién y la
deduccidn en el estudio de fendmenos fisicos presenta peculiaridades

que deben ser tenidas en cuenta para no llegar a deducciones erréneas.

Andlisis y Sintesis

El andlisis es la operacidn intelectual que consiste en considerar y
estudiar por separado las partes de un todo, en Fisica seguimos este
método, por ejemplo, cuando estudiamos la dilatacién de los gases al
aumentar la temperatura, sabemos el fendmeno fisico, consiste en gene-
ral en una variacidn de la presién y el volumen, pero el estudio de to-
do este fenbmeno no es fiacil de realizar, para ello, estudiamos la va-
riacién del volumen con la temperatura permaneciendo constante la pre-
sidn, y la variacién de la presién con la temperatura, a volumen cons-
tante de modo que hemos descompuesto el fenémeno en los fendmenos dis-
persos que lo integran.

Una vez estudiados estos fendmenos parciales, los resumimos en un es-
quema coherente (Método Sint&tico), podemos considerar dos clases de

sintesis: el Método Sintético reproductivo, que es cuando se limita a
simple inversidn del andlisis realizado y el constructivo cuando ade-
mis de realizarse la inversién, se obtienen nuevos resultados.

La sintesis que podemos obtener de esta manera pueden tener un grado
de generalidad muy elevado, de modo que pueden resumir y relacionar
las principales partes de la Fisica.

En la aplicacién didédctica de los métodos analiticos y sint&ticos hay
que tener en cuenta que el maestro en general, los utiliza conjuntamen-

te, analizando partes y sintetizando conceptos (m&todo analitico-sin-
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tético), por otra parte, la utilizacién de estos métodos estd condicio-
nado por la edad de los alumos, como se sabe, siguiendo el esquema de
MEWMANN, en los primeros afios predomina en los nifios la percepcidn glo-
bal, en los siguientes (8-9 afios), la sintesis y en edades posteriores
la sintesis racional.

- Método Heuristico

- Método Anidlogo

- Método Estadistico

- La Experimentacién

- Los Cuestionarios de Experiencias.

Método Heuristico

Este método representa un redescubrimiento de los nuevos conceptos fi-
sicos por parte del alumo, este exige que el propio alumo elabore sus
conocimientos. En este método el alumo investiga para descubrir las
leyes que rigen los fendmenos fisicos.

Como ejemplo tenemos: que si queremos estudiar qué sucede con el peso
de los cuerpos cuando se introducen en los liquidos, para ello, se le
indica al alumo que relacione el peso de un cuerpo en el aire y sumer-
gido en el liquido con el volumen de liquido desalojado y se le sugie-
re que haga esta experiencia con cuerpos distintos y liquidos diferen-
tes y como resultado de esta experiencia se deduce que:

"el empuje que experimenta un cuerpo cuando se introduce en un liquido
es igual al peso del 1liquido desalojado' y se puede aceptar que el alum-
no ha descubierto heuristicamente la ley de Arquimides.
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Método Analogo

Este método es fundamental en las analogias que presentan algunos fend-
menos fisicos, por ejemplo, las acciones gravitacionales y eléctricas
que nos permiten predecir que la férmula de Coulomb sobre la fuerza
ejercida entre dos cargas eléctricas situadas a una deteminada distan-
cia tiene que presentar una expresién matemdtica andloga a la f6érmula
de Newton de la gravitacidén universal.

Método Estadistico

Este método estadistico consiste en recoger un gran nimero de datos so-
bre un problema determinado e interpretar estos datos por medio de ta-
bulaciones, representaciones graficas, férmula matemdtica, etc.

Este método es muy utilizado en Metodologia Escolar se estudia asi la
distribucidén del nGmero de alumnos por tallas, obteniéndose la tipica
campana de Gauss.

Segin Buyse, el método estadistico comprende normalmente las etapas si-
guientes:

1. Recoleccidén de datos referentes al problema estudiado

2. Organizacién de los datos para facilitar su interpretacién (ta-
blas, representaciones graficas, etc)

3. Examen critico e interpretacidn de los resultados.

La Experimentacidn

La experimentacién es necesaria no s6lo en la investigacién sino tam-
bién en la ensefianza, en todos sus grados, siendo esta necesidad mis
apremiante en la Fisica Elemental donde los procesos deductivos basa-
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dos en cdlculos matemdticos no son aplicables, reduciéndose en ocasio-
nes el aprendizaje escolar a la comprobacifn experimental de una ley
general en un caso particular.

La realizacién de experimentos.enriquece la experiencia personal del
alumo; proporciona solidez y realidad a la ciencia adquirida, desarro-
1la la iniciativa del alumo; agudiza su sentido critico, se adquiere
una mayor habilidad manual y sentido de interpretacién de medidas; se
logra una mayor detencidn de conocimientos y finalmente contribuye a
un mejoramiento de trabajo en equipo.

Principalmente la experimentacién en la ensefianza de la Fisica presenta
tres modalidades:

1. Experiencias realizadas por el maestro

2. Trabajos experimentales efectuados por los alumnos

3. Métodos mixtos de experimentacién.

Las experiencias realizadas por el maestro ''experiencias de catedra'
han de ser sencillas y rdpidas. Una experiencia larga y engorrosa abu-
rre al alumo inteligente y causa la confusi6n en el mediocre que no
logra captar el hecho fundamental.

Estas experiencias han de ser correctas, convincentes y oportunas.
Algunas normas sobre estas experiencias:

1. Las experiencias deben de realizarse de modo que obliguen a re-
flexionar a los alumos

2. Los alumos deben de tener plena conciencia de la finalidad de

la experiencia
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3. Para el éxito de esta experiencia es imprescindible establecer el
plan de desarrollo de los mismos

4. Una vez realizadas por el profesor deben repetirse por los propios
alumos

5. Han de seguirse las distintas fases de la experiencia con espiritu
critico, con el fin de que los resultados obtenidos sean inevita-
bles.

6. Las enseflanzas deducidas de una experiencia deben aplicarse al ma-
yor n@mero posible de situaciones y problemas de la vida corrien-
te; no siempre serid facil, pero es una de las razones fundamenta-
les del estudio de las ciencias.

Actualmente predomina una tendencia a una realizacién tedrica experi-

mental de las cuestiones cientificas, mediante el trabajo escolar en
aulas, laboratorios, dotados de material mGltiple.

Los Cuestionarios de experiencias

Los cuestionarios de experiencias son las instrucciones necesarias que
se le entregan a los alumos en forma individual o en grupos reducidos
antes de la realizacidén de cada experiencia.

Estos deben ser suficientemente explicitos y claros al sefialar el ob-
jeto de la experiencia, pero no han de concretar todos los detalles
del procedimiento experimental, con el fin de facilitar la participa-
ci6n activa del alumo.

Partes de un Cuestionario de experiencias de Fisica

1. Introduccidn
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- Objeto de la experiencia
- Ideas que ya conoce el alumo sobre la cuestién

- Fen6menos, relaciones o leyes que intentamos descubrir o
comprobar

- Lectura de libros para ampliar nuestros conocimientos.

2. Procedimiento experimental

- Material que ha de utilizar
- Normas manipulativas
- Realizacidn de experiencias

- Obtencidén de datos numéricos.

3. Interpretacidn de resultados

- Hacer gréaficas, tablas, etc
- Expresar por escrito las deducciones que se obtienen

- Expresar en forma matemidtica, si es posible los resultados
obtenidos.

4, Valoracién del rendimiento escolar

- Proponer cuestionarios y ejercicios numéricos para que sean
considerados y resueltos por los alumos

- El alumo debe indicar sugerencias para realizar otras expe-

riencias que amplien el estudio realizado'. &

8/ J. Lahera Claramonte. Introduccién a la didictica de la Fisica.
Madrid, Espafia, Editorial VICENS - VIVES. Pag., 16-23,



al

Recursos diddcticos en el aprendizaje de la Fisica

"La educacién moderna utiliza distintos materiales para transmitir
ideas, lograr experiencias y realizar investigaciones imprimiendo un
caracter activo al aprendizaje y motivando el inter&s de los alumnos.
Los materiales utilizados en la labor docente reciben en general, el
nombre de recursos diddcticos. A continuacidn nos referimos a los re-
cursos didacticos en la enseflanza y aprendizaje de la PFisica.

Material Escolar

La ensefianza de las ciencias adolecid durante mucho tiempo de la esca-
sez del material cientifico adecuado. Es innegable que la falta de ma-
terial ha disminuido considerablemente la calidad de la ensefianza im-

partida en las escuelas. Actualmente se admite que en las escuelas de-
be haber material didictico experimental (equipos de metiologias, mate-

rial de experiencia).

Por supuesto, la utilizacidén de este material especifico no excluye la
de otro material fabricado por los propios alumos, con lo que se pro-
mueve su actividad e iniciativa creadora, se desarrollan habilidades
manipulativas y se coordinan la ensefianza de las Fisicas con el traba-
jo de taller, de alli que las escuelas que suministran la mejor ense-
flanza cientifica no son necesariamente, no son las que disponen de un
material costoso, mias bien son aquellos en que los maestros y los alum-
nos tienen conciencia de vivir en un mmdo regido por leyes cientifi-
cas y saben que los materiales necesarios para este estudio estédn al

9/

alcance de su mano'.

9/ J. Lahera Claramonte. Introduccidn a la didictica de la Fisica.
Madrid, Espafia, Editorial VICENS - VIVES. P&ag. 35.
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El laboratorio escolar de Fisica

'Modalidades de Experimentacion. En la realizacién de trabajos experi-
mentales por el alumo es necesario que este tenga conocimiento previo
de las manipulaciones y objetivos del experimento que va a realizar,
facilitidndole también un cuestionario de experiencias para su desarro-
1lo; un defecto muy frecuente en el planteamiento de estos trabajos ex-
perimentales es la falta de conexidn entre las lecciones tebricas y las
practicas de laboratorio.

Debemos de tener presente que los trabajos préacticos no deben de consis-
tir en una simple repeticién por el alumo de las experiencias y medi-
das hechas por el maestro. Deben exigir al alumo una participacién
inteligente y animarle a reflexionar sobre lo que hace.

La elaboracitn de un material sencillo, ingeniosamente formado a partir
de elementos intercambiables presenta un indudable valor educativo al
realizar el alumo el montaje de aparatos a partir de elementos senci-
1llos y funcionales se desarrolla su iniciativa, ideando o modificando
el montaje, se adiestra su habilidad manual y el experimento adquiere
su verdadero sentido pedagdgico de comprobacién, aplicacién o elabora-
cidn de los principios generales de la ¥Fisica.

Estos trabajos priacticos, se realizan de forma que el alumo encuentre
plena libertad de accidn en el laboratorio, aunque siempre bajo la di-
reccidén del maestro, al cual debe de consultar las dificultades que
encuentre en el trabajo.

El alumo para obtener resultados mis aproximados repetird las medidas
y admitird como valor més probable la media aritmética de los valores
hallados; deberd redactar los resultados obtenidos, presentindolos ade-
cuadamente y resumiéndolos en tablas numéricas o representaciones gri-
ficas.
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El aula laboratorio

La principal caracteristica de un aula-laboratorio es la de disponer
de servicios de agua, gas y electricidad, propios de un laboratorio
cldsico, que permitan una realizacidn prictica de las lecciones. En un
aula-laboratorio, por regla general, hay unas diez meses, cada una con
capacidad para cinco alumos, estando adosadas normalmente a la pared,
dejando un pasillo central.

En los extremos de estas mesas hay piletas de desague, con sus corres-
pondientes grifos para agua; es conveniente que haya en cada mesa dos
tomas de gas (puede ser butano), dos tomas de corriente alterna y otras
dos de continua, con enchufes perfectamente diferenciables.

La mesa del maestro serd mejor que la de los alumos, aunque con los

mismos requisitos, habrd también en el aula un pizarrdén para las ex-
plicaciones tedricas y una vitrina para gases.

Seleccidn de trabjos practicos

Antes de realizar un elevado nGmero de trabajos practicos se procede a
seleccionar aquellos que presenten un mayor valor educativo.

Estos trabajos practicos pueden ser:

1. Trabajos experimentales que comprendan leyes generales: principio
de Accidn y Reaccifn, Ley de Ohm, Refraccién de la luz,

2. Trabajos concretos de investigacifén de caridcter utilitario: deter-
minacién de la densidad de un cuerpo, de la resistencia de una
bombilla, etc.
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3. Practicas que fomenten el espiritu de trabajo en equipo; cada gru-
po de alumos obtienen griaficamente la curva de solubilidad de una
sustancia diferente; el maestro recopila en una sola gridfica los
resultados obtenidos y se discuten los distintos casos que se han

presentado.

4, Trabajos que tienden a desarrollar hdbitos manipulados y aumentar
la capacidad de interpretacién de medidas: medida de temperaturas
miximas y minimas, presiones, precipitaciones, etc. para estudiar
el clima de la localidad.

5. Trabajos de proyectos fisicos, como construir un anteojo con len-
tes, un calentador eléctrico, etc.

Es importante en todo caso, hemos de seleccionar practicas que no ten-

gan un interés exclusivamente histdrico, sino aquellas que tienen una

aplicacién actual e inmediata''. 30/

10/ J. Lahera Claramonte. Introduccién a la didictica de la Fisica.
Madrid, Espafia. Editorial VICENS-VIVES. Pags. 45-46-47.
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VARIABLES E INDICADORES

(Cudl es el grado de incidencia de la metodologia tradicional en la en-
sefianza de la Fisica en el primer curso de Bachillerato en Ciencias y
Letras en los institutos privados jornada diumma de la capital?

Hipbtesis de trabajo

Existe un alto grado de incidencia en la aplicacién de una metodologia
activa en la ensefianza de la Fisica en los colegios privados de la ca-

pital porque:

a) Se planifica adecuadamente el trabajo docente

b) Se utilizan métodos y técnicas adecuadas en la ensefianza de la
asignatura de Fisica

c) Se utilizan los recursos de aprendizaje necesarios para el desa-

rrollo de los contenidos

d) El alumo participa activamente en el proceso ensefianza-aprendiza-
je
e) La evaluacidén es sistemidtica, continua e integral, destinada a

medir el logro de los objetivos del curso previamente planifica-
dos.

Indicadores

A Planeacidn

1. Frecuencia con que se planifica

2. Tipo de planificacién

3. Participacién de los alumos en la planificacitn

4, Criterios tomados en cuenta para la elaboracién de los obje-

tivos.
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Métodos y Técnicas utilizadas

Frecuencias de técnicas utilizadas
Variacién de métodos y técnicas segln las necesidades del
aprendizaje

Participacidén de los alumos en la seleccién de los métodos y
técnicas de aprendizaje

Condiciones para la aplicacién de la té&cnica.

Recursos de Aprendizaje

Bibliografia utilizada

2. Medios audiovisuales con que se cuentan para el desarrollo de
los contenidos de la asignatura

3. Equipo minimo requerido en la asignatura de fisica.~

Evaluacidn

1. Evaluacién

2. Frecuencia con que se evalGa

3. Forma de evaluacidn

4, Tipo de evaluacidn

5. Criterios de evaluacidn tomados en cuenta.



CAPITULO 1III

METODOLOGIA
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METODOLOGIA

Caracterizacidn de la poblacidn

Para llevar a cabo esta investigacifn se tomard como poblacién
los estudiantes de los institutos de educacién media jornada diur-
na de la capital que cursan el primer curso de Bachillerato en

Ciencias y Letras y los profesores que imparten la asignatura de

Fisica en el referido curso.

Seleccidn de la Muestra

La técnica que se utiliza para la recoleccidén de datos es la si-

guiente:

a)

b)

Se tomé como muestra todos los institutos privados diurnos de
la capital que sirven la carrera de Bachillerato en Ciencias

y Letras que en término de porcentaje equivale al 100%.

Esta muestra se clasificd en dos categorias tomando en cuenta
el factor econdmico.

Los institutos cuya mensualidad oscila entre L. 25.00 a

L. 50.00 constituirdn una muestra que se denominarid categoria
Baja; los institutos cuya mensualidad sea mayor a L. 50.00 se
denominarid categoria Alta,

Se tomd el 100% de la poblacidn de profesores que imparten la
asignatura de Fisica.

Para seleccionar la muestra de estudiantes se utilizdé el mues-
treo sistemdtico al azar que consiste en tomar un estudiante
de cada cinco que en términos de porcentajes equivale al 20%
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de la poblacidén de los estudiantes que asisten regularmente a
sus clases durante el afio lectivo de 1984.

d) Colegios que constituirdn la muestra de la investigacidn.



CATEGORIA BAJA
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N2 de alumnos
de I Bachille-

N2 de Profesores
que imparten la

N® Colegios rato en CC y asignatura de
' i 7 T Fisica
1 Cultura Nacional 35 1
2 Gustavo Adolfo Alvarado 30 1
3 Luis Andrés ZGiiiga 6 1
4 Paulino Valladares 30 1
5 Alfonso Guillén Zelaya 80 1
6 Secretariado Honduras 13 1
¥ Vicente Mejia Colindres 14 1
8 José Cecilio del Valle 27 1
9 Lat inoamericano 25 1
TOTAL | 258 9
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CATEGORIA ALTA
N2 de alumos N2 de profesores
e Colegios de I Bachillera- que imparten la
to en CC y LL. asignatura de Fi-
sica

1 Evangélico 70 1
2 Tegucigalpa 30 1
3 Moderno 30 1
4  San Miguel 100 1
5 Maria Montesori 20 1
6 Maria Auxiliadora 60 1
7  Sagrado Corazén 50 1
8 San José del Carmen - 60 1
TOTAL 420 8
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Instrumentos a utilizar

Después de estudiar detalladamente los indicadores, se utilizé la
encuesta camo instrumento de medici6n,

a) IBncuesta para los profesores que midié la metodologia emplea-
da en la enseflanza de la Fisica,

b) Encuesta para los alumos que comparari los datos sobre la
metodologia empleada por el maestro en la ensefianza de la Fi-
sica,

Procedimiento de Recoleccién de Datos

Teniendo los instrumentos elaborados se pasd a su aplicacién de
la siguiente manera:

a) Se le entregd a cada uno de los profesores de los distintos
colegios una encuesta para que esta sea contestada con un
miximo de tiempo de dos dias.

b) A los alumnos se les entregé una encuesta para que sea con-
testada en un tiempo de 40 a 50 minutos.

Plan de Analisis

El andlisis de los datos se realizd en forma descriptiva utili-
zando como medidas estadisticas el porcentaje y la media ponde-

rada.



CAPITULO IV

PRESENTACION DE LOS DATOS OBTENIDOS AL APLICAR

LA ENCUESTA A LOS ALUMNOS Y PROFESORES DEL PRIMER
CURSO DE BACHILLERATO EN CIENCIAS Y LETRAS DE

LOS INSTITUTOS PRIVADOS DE LA CAPITAL
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CLASE BAJA

CUADRO N2 1

iCree usted que el profesor planifica su clase?

. ALUMNOS MAESTROS
Alternativas e s ¥ °
Siempre 31 59.6 1 44.4
Algunas veces 21 40.4 5 55.6
Nunca - = - .
No contestd - R o - -
TOTAL 8 100.0 9 100.0

En el presente cuadro podemos observar que el 44.4% de los maes-
tros manifiestan que siempre planifican su clase, mientras que
el 59.6% de los alumos coinciden que siempre planifican; exis-
tiendo un 55.6% de maestros que expresan que lo hacen algunas
veces, coincidiendo este con un 40.4 con los alumos.
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CUADRO N2 2

La planificacién que el profesor realiza es por:

Unidades ALUMNOS MAESTROS
Alternativas F % F i3
Unidad 12 23,1 2 22.2
Tema 30 ST 4 44.4
Clase 10 19.2 3 33.3
No contestd = B - -
T a1 AL 52 100.0 9 100.0

En el cuadro anterior podemos observar que el 44.4% de los maes-
tros encuestados manifiestan que se planifica por tema; en tanto
el 57.7% de los alumos coinciden que se planifica por tema; el
22.2% de los maestros expresan que planifican por unidad, a la
vez el 23.1% de los alumos manifiestan que la planificacidn se
hace por unidad; sin embargo existe un porcentaje significativo
de 33.3% de maestros que manifiestan que planifican por clase y
el 19.2% de alumos que expresan que planifica por clase.



CUADRO N& 3
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La planificacidon que el profesor realiza la hace por:

idades ALUMNOS MAESTROS

W F 3 F §
Diariamente 28 53.8 4 44.4
Semanalmente 18 34.6 4 44.4
Quincenalmente 2 3.9 1 11.2

Mensualmente 4 Lol - -

No contestd - - - -
TOTAL 52 100.0 9 100.0

En el presente cuadro podemos observar que el 44.4% de los maes-

tros encuestados manifiestan que planifican diariamente su clase,

coincidiendo con el 53.8% de los alumos que expresan que la pla-

nificacién se hace diariamente; mientras el 44.4% de maestros ma-

nifiestan que planifican semanalmente; el 34.6% de los alumos

expresan que se planifica semanalmente.



CUADRO N2 4
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Al impartir la clase el profesor da a conocer los objetivos pro-

puestos:

Unidades ALUMNOS MAESTROS
Altemativas F % F %
Siempre 16 30.8 3 . B
Algunas veces 34 65.4 5 5.6
Nunca 2 3.8 1 1 i Jwrs
No contestd - - - -

T ()N AT 52 100.0 9 100.0

El presente cuadro nos indica que solamente el 33.3% de los maes-

tros manifiestan que siempre se da a conocer los objetivos de la

clase coincidiendo con un 30.8% de los alumos que indican que
siempre se dan a conocer los objetivos de la clase, habiendo un

55.6% de maestros que manifiestan que algunas veces se da a cono-

cer los objetivos de la clase al impartirla, coincidiendo en al-

guna medida con los alumnos (65.4%) que expresan que algunas ve-

ces se dan a conocer los objetivos propuestos.
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CUADRO N2 5

Al iniciar el curso el profesor hace un diagndstico para conocer
cudl es el conocimiento que usted tiene de la materia

idades ALUMNOS - MAESTROS
Alternativas (S ' IR F %

si 44 84.6 9 100.0
No 8 15.4 " 2

No contestd - - - -

TOTAL 52 100.0 9 100.0

3 El presente cuadro nos demuestra que el 100% de maestros encues-
tados manifiestan que se hace diagndstico al iniciar el curso,
mientras que sblo el 84.6% de los alumos manifiestan que se lle-
va a cabo el diagn6stico; habiendo un 15.4% de los alumos que
expresan que no se hace diagnéstico por parte de los maestros al
iniciar el curso.
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CUADRO N2 6

Si su respuesta a la pregunta anterior es afirmativa; utiliza el
profesor la informacidén obtenida en dicho diagnfstico para:

Unidaces ALUMNOS MAESTROS
Alternativas F % F %
Clasificar alumos 5 11.4 1 11,3
Dar reforzamiento 23 969 3 33.5
Planificar la clase 16 .3 5 55.6
No contestd ks . : - -

TOTAL 44 100.0 9 100.0

El cuadro anterior nos demuestra la utilidad que se le da a la
prueba diagndstica: en los maestros, el 55.6% manifiesta que para
dar planificar la clase, el 33.3% para dar reforzamiento y un
11.1% para clasificar alumos, variando un tanto la opinién de
los alumos quienes en un 52,3% manifiestan que se utilizan para
planificar la clase un 36.3% para dar reforzamiento y por Gltimo,
un 11.4% que considera que para clasificar alumnos, dato este

que coincide con la opini6n de los maestros.
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CUADRO N¢ 7

Si su respuesta a la pregunta N° 5 es negativa, qué elementos
toma en cuenta el profesor para hacer su planificacidn.

N cades ALUMNOS MAESTROS
Alternativas F % F %
- El1 Programa del Ministe- 5 62.5 - -
rio de Educacidon PaGbli-
ca
- Un texto de Fisica 2 25,0 - -
-ayb 1 125 - -
- No contestd - - - .
TOTAL 8 100.0° ! - J

El presente cuadro nos indica sobre los elementos tomados en cuen-
ta por el maestro para su planificacidén cuando no practica prueba
diagndstica al iniciar el curso, segin los alumos; el 62.5% -
nifiesta que se utiliza el programa del Ministerio de Educacién
Pdblica, el 25% expresa que se utiliza el texto de Fisica, y un
12.5% que toma en cuenta ambas cosas.



CUADRO N2 8

Cuidles de los siguientes elementos toma en cuenta el profesor

para la elaboracidén de objetivos

* idades ALUMNOS MAESTROS

Eﬁva&z\ F g F 3
Producto que se pretende
alcanzar - - = =
Contenidos del programa - - - -
Resultados prueba diagnéstica - - - a
Intereses de los alumos - - - -
Intereses de la institucidn - - - -
Intereses de la comunidad 7 13,5 1 11.2
AyB 30 877 5 55.5
CyD 4 7.7 1 11.2
ByC 2 3.8 - .
ByD 7 13.5 2 22.1
No contestd ‘s 3.8 - -

TOTAL 52 100.0 9 100.0

El presente cuadro nos demuestra que el 55.5% de maestros encues-

tados manifiesta que los elementos que toma en cuenta para la ela-

boracién de objetivos son: producto que se pretende alcanzar y

contenidos del programa, dato que coincide con lo manifestado por

los alumos (57.7%), habiendo un 22.1% de maestros que manifiestan
que los elementos que toma en cuenta son: contenidos del programa

e intereses de los alumos, dato que s6lo es confirmado por los

alumos en un 13,5%.




CUADRO N2 9

Quién elabora los objetivos

52

iaictons ALUMNOS MAESTROS
Altemativas S N F )
- S61o el profesor de la clase 29 55.8 55.6
- El profesor y el director 3 5.8 3 53.3
- Profesores centro CC.NN, 2 38 13,1
- El profesor y coordinador
del centro - - - -
- Profesor y los alumnos 35 25.0 - -
- No contest6 5 9,6 - -
TOTAL 52 100.0 9 ]100.0

El cuadro anterior nos demuestra los sujetos que participan en la

elaboraci6én de los objetivos en donde el 55.6% de maestros mani-

fiestan que lo hacen ellos solos, coincidiendo con la percepcién
de los alumos (55.8%). También existe un 25% de alumos que ma-

nifiestan que participan €l y sus maestros, dato que no es con-

firmado por los maestros quienes manifiestan (33.3%) que los ob-
jetivos del curso los elaboran &l y el director.
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CUADRO No.10-A

De las siguientes técnicas emumere en orden de importancia (1 al 10)cual
es la que el profesor utiliza con mayor frecuencia en el desarrollo de
su clase de fisica (alumos-baja).

VALORACION = Pv | _
TECNICA 1L 2|3 ]14]1516]7}| 8|9 = E
-Exposicién 20| 6 -l -14] -] -111]-]260/31]1.93
ZDiélogo w4l S AR IR0 O T 1 O [ [ - | 3 (103/21 | 4.90
-Dictado -l 2110 (4 (1| 3| 2| 1| 11[104/24|4.33
-Discusién 4110 2.5 2 3 1 1 - | 92/27 | 3.40
-Interrogatorio e - <ol < O e 9 5 ol i | -3 - | 73/18 | 4.05"
-Resolucién problemas| 28|14 |- (2 |1 |1 |1 ]| - | -|82/47 1.74
-Investigacién 216 |- J2|1|-13]2]3]91/19|4.78
-Demostracién 214 |4 (1121211 11)-|64/17 (3.76
-Experiencias slrcbo-bantea gt 1 Lo Tigepn6 ] 1,89

Este cuadro nos indica cfial es la técnica que con mayor frecuencia utili-
za el maestro en el desarrollo de la clase de Fisica segin los alumnos
siendo resolucién de problemas en una media ponderada (x=1.74), en segun-
do lugar exposicién (x=1.93).

La Técnica menos utilizada es experiencias con una media ponderada

(x=7.87), en cuanto a las otras técnicas ocupan valores intermedios segiin
puede observarse.
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CUADRO No.10-B

De las técnicas siguientes enumere en orden de importancia (1 al 10) cual
es la que utiliza con mayor frecuencia en el desarrollo de la clase de Fi-

sica (maestros-baja)

VALORACION = By
;;;;;E;‘-\\\\‘ 1| 2|3|4{5(6|7| 8|8 [=F X
Exposicién 41 1| -3 - -l -1 -] - 18/8 | 2.25
Didlogo 1|16 -|-1--|-|-1 21/8| 2.62
Dictado 2 3y L = - -} - - - 11/6 | 1.83
Discusién 2i=111=1]3 -11 ] - - 27/7 |} 3.88
Interrogatorio 12 1-1-14 -l -1 -11 34/8 | 4.25
Resolucién de pro-
blemas 5 |1 2 L="1= = - | - 13/8 | 1.62
Investigacién 112 |-1|{-1]- -4 |- |- 33/7 | 4.71
Demostracién == |- {-1-|1{2 |3 |- |44/6 |7.33

eriencias =l = -l =14 |2 | s9/8 | 7.37

Este cuadro nos indica cuales son las técnicas que con mayor frecuencia
utiliza el maestro en el desarrollo de la asignatura de Fisica Elemental,
siendo resolucién de problemas con una media ponderada (x=1.62), en segun-
do lugar dictado (x=1.83).

La menos utilizada es experiencias con una media ponderada (x=7.37), las
otras técnicas tienen valores intermedios segin puede observarse.
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CUADRO N2 12

En el desarrollo de la asignatura de Fisica el profesor le da im-
portancia a los siguientes aspectos

RN ALUMNOS MAESTROS
Alternativas F % F %
- Da mds importancia a la teoria 3 5.8 - N

- Combina la teoria con la préictica 32 61.5 7 77.8
- Hace méds énfasis en la prictica 17 7 % 222

- No contestd - - - -

TOTAL 52 (100.0 | 9 1{100.0

El presente cuadro nos muestra los aspectos a los cuales el maes-
tro da importancia en el desarrollo de un curso de Fisica.

Segln opinién de los maestros (77.8%) es la combinacién de la
teoria con la préctica, situacién que s6lo es confirmada por un
61.5% de los alumos; sin embargo existe un 22.2% de maestros que
expresa que hacen mds énfasis en la préctica, situacién que es
avalada por los alumos (32.7%).
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CUADRO N2 13

Decide el profesor los procedimientos o técnicas de ensefianza a
utilizar en el desarrollo de la clase de Fisica

Unidades | ALUMNOS MAESTROS
Alternativas F % F %
- Siempre 29 S8 8 88.9
- Algunas veces 19 36.5 1 11.1
- Nunca 2 3o ¥ - -
- No contestd ‘ 3.9 - -

TOTAL 52 100.0 9 100.0

El cuadro anterior nos demuestra que el 88.9% de los maestros en-
cuestados manifiesta que siempre deciden los procedimientos o téc-
nicas de enseflanza a utilizar en el desarrollo de la clase de Fi-
sica, mientras el 55.7% de los alumos expresan que siempre el
profesor decide los procedimientos o técnicas de ensefianza a uti-
lizar en el desarrollo de la clase de Fisica; el 36.5% de los
alumos expresan que es algunas veces que el profesor decide los
procedimientos o técnicas de ensefianza a utilizar en el desarro-
1lo de las clases de la asignatura de Fisica; situacidn que es
avalada por el 11.1% de los maestros.
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CUADRO No.14

Atiende el profesor las sugerencias sobre la forma en que desearia le fue-
se impartida la asignatura de Fisica.

UNIDADES ATUOMNOS MAESTROS
ALTERNATIVAS F % F %
Siempre 17 B2.7 7 77.8
Algunas veces 31 59.6 2 222
Nunca 4 77 - B

No contestd - - - -

TOTAL 52 100 9 100

El presente cuadro nos indica que el 77.8% de los maestros encuestados
manifiestan que siempre atienden las sugerencias de los alumnos sobre
las clases impartidas, situacién que es apoyada solamente por el 32.7%
de los alumos, en cambio el 59.6% de los alumos manifiestan que es al-
gunas veces que el profesor atiende las sugerencias sobre la forma en
que se imparten las clases.
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CUADRO No.15

Si realizan préicticas de laboratorio en determinado tema ¢{Quién proporcio-

na los materiales y equipos necesarios para llevarlos a cabo?.

UNIDADES ATUOMNOS MAESTROS

ALTERNATIVAS ¥ ’ i \
a) La Institucién 2 3.9 - -

b) El1 maestro = - 1 11.1
c) Los alumnos 17 . - -
d) ayb 2 3.9 1 11.1
e) byc 15 28.7 6 66.7
fllaye 9 17.5 - -
g) No contestd 7 13,5 1 5 o |
TOTAL 52 100 9 100

El presente cuadro nos muestra que el 66.7% de los maestros manifiestan
que el maestro y los alumnos son los que proporcionan los materiales y
equipo necesario cuando se realizan précticas de laboratorio, noténdose
en las respuestas de los alumnos mayores discrepancias quienes opinan que
el material lo aportan ellos mismos (32.7%), ellos y el profesor (28.7%)
ellos y la institucién 17.3%).



CUADRO N2 16

El profesor realiza pricticas de laboratorio
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icaces ALUMNOS MAESTROS
Alternativas - F % %
- En todos los temas - - -
- En la mayoria de los temas 2 3.9 -
- En algunos temas 38 73.1 88.9
- Ninguno de los temas 12 23.0 111
- No contestd - - -
TOTAL L?Z 100.0 100.0

En el cuadro anterior podemos notar que se realizan pricticas de

laboratorio solamente en algunos temas segin lo manifiesta el

88.9% de los maestros y el 73.1% de los alumos, habiendo un

23.% de alumos que manifiestan que en ningln tema se realizan

practicas de laboratorio.




62

*SBATIBDTFTUSTS 000d SSUOTDIBTJIBA UOD SOUUMTE SOT USPID

-UTOD USPIO OAMD Ud Sduozeld ‘orrojeroqe] 9p seingd sel Jeredoad ered odweTl op e3[R Jod I3NT OWIIIN UD
£ (S8°T= X) epelopuod BTPOW BUN UOD 9JUSUEBATIOSASSI SBqUE OPErDSpERUT TEJ0] A OTJIO3eRIOqR] 9P SEINg o9p
e11ey xod hmmsﬁ opundes ue ‘odrnbe A Terisjew op e3Te¥ Jod Ie3ny towrid ue soxjsoew undes pepriorid ap
uopio Jod oTI0jeIOqe] 9P SEDOT10BId URZI[EOX ©S OU SOTEND SB[ JI0d S9UOZBI SB] BI1Sonll SOU OIPerD 93Sy

8 I 7 i
5 RY4 ) o¢"¢l vL| ¥I| Vv g1 2 ‘OTIO}RL
-oqeT op seInd ser Iexed
-a1d ered odwety op BITEA-
o iy H
S8°1 ¢ > 00°Zy ¥9 | ¥ |9 8| VI OpEerdape S Ou Ted0T
L ¥e ,
S8°1 ¢l - t9°¢| 06 | v | 9T | ZT| ¢ *0TI03BeX
-0qeT op SseInd op BITE]-
_8 4 _
0S°T Z1 = 8°T|09 |V |V 8 | 91 ‘orreziTeax exed od
-Tnbe A TeTI9]BW Op BITE:A
J -~ ] r
X = v X Y g ¥l (e l SVAILLVNYALTY
SOYLSIVIN SONWN'TY NOIDVIOTVA

:gnbiod 19 (¢ Te 1) ®BTOURIIOdWT Op USPIO US onbIpul OTIOJBIOqE] 9p SedT3opad ezITeal ou 1osdjyoid 19 1S

LT7ON OJdT7No



CUADRO N©° 18

63

Indique con una X cudl(es) de los siguientes medios cuenta el

instituto para ayudarse en sus cursos de Fisica

Medios

Alumnos

. Maestros

Proyector de peliculas
Proyector de diapositivas
Retroproyector

Filmadora

Camara fotografica
Grabadora

Ninguno

42

TOTAL

57

El cuadro anterior nos muestra los medios audiovisuales con que

cuenta el instituto para que el profesor se ayude en sus cursos

de Fisica, segln 9 maestros el instituto no cuenta con ninglm

medio audiovisual, lo que coincide con la mayoria de los alum-

nos (42) que sefialan no contar con ningln tipo de material; 6

alumos manifiestan contar con grabadora, proyector de pelicu-

las (3), proyector de diapositivas (3).



CUADRO N2 19

Utiliza el profesor un libro de texto determinado
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1dades ALUMNOS MAESTROS

Alternativas " F % F %
st 30 57.7 7 77.8
No 21 40.4 2 22.2

No contestd - 1.9 - -
TOTAL 52 | 100.0 . 9 100.0

El cuadro anterior nos expresa si el maestro de Fisica utiliza
o no un libro de texto; el 77.8% manifiesta que si lo utiliza,
situacién que es evidencia por un 57.7% de los alumos; existe
un 22.2% de maestros que dicen no utilizar libro de texto, si-
tuacidn que evidencian un 40.4% de los alumos.



CUADRO N2 20

Si su respuesta a la pregunta anterior es afirmativa, cite el

nombre del libro y autor que utiliza el profesor.

65

Libro y autor Alumos Maestros
Fisica General Tippens Paul 15 >
Fisica General de Miximo 10 )
Alvarenga (nueva edicién)

No contestd 5 -
TOTAL 30 7

Este cuadro nos muestra el libro que utiliza el profesor como

texto, 5 maestros manifiestan utilizar la Fisica General de

Paul Tippens, solamente 15 de los alumos manifiestan lo mismo;

existe 10 alumos que expresan que utiliza la Fisica General de

Miximo Alvarenga, dato que no coincide con el de los maestros.
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CUADRO N2 21

Mencione el titulo y autor de textos que usted utiliza y le
recomienda el profesor como fuentes bibliograficas

Lista de textos y autor Alumos Maestros
Fisica Aplicada Paul Tippens 14 6
Fisica General, Schaum 1
Fisica, Resnich y Holliday - 1
Fisica General Miximo Alvarenga
(edici6n vieja) 27 8
Fisica General, Mostesquio 2 -
Sobato
Fisica General Busch 3 1

TOTAL : o . : 15

El cuadro anterior nos demuestra que 6 de los maestros encuesta-
dos manifiestan utilizar como fuente bibliogrdfica la Fisica de
Paul Tippens, mientras que 14 alumos expresan lo mismo.

Existen 5 alumos que sefialan que es la Fisica de Miximo Alva-
renga dato que es confirmado por los alumnos (27).
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CUADRO N2 22

Le proporciona su profesor guias antes de realizar una prictica

de laboratorio

Unidades ALUMNOS MAESTROS
Alternativas F % F %
sf 25 48.1 4 44.4
No 24 46.2 4 44.4
No contestd 3 5.7 1 1.2
TOTAL 52 100.0 9 100.0

En el presente cuadro podemos observar que el 44.4% de los maes-
tros manifiestan que proporcionan guias antes de realizar una
priactica de laboratorio, coincidiendo por lo manifestado por los
alumos (48.1%), existiendo un 44.4% de maestros que manifiestan
que no proporcionan guias de laboratorio, hecho que coincide con
las expresiones de los alumos (46.2%).
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CUADRO N2 23

Si su respuesta a la pregunta anterior es afirmativa, quién
elabora dichas guias

idades
ALUMNOS MAESTROS
Alternativas F % F %
a) Elaboradas por el profesor 21. 40,38 2 22.2
b) Tomadas de un manual de
laboratorio T 3.84 1 11.1

c) Tomadas de los laboratorios

de un texto de Fisica 3.84 1 11

~

d) No contest6 . 51,92 5 55.55

TOTAL 52 100.00 9 100.00

En el presente cuadro podemos observar que el 22.2% de los maes-
tros encuestados manifiestan que las guias de laboratorio son
elaboradas por el mismo, situacién que es avalada por el 40.38%
de los alumos; mientras el 11,1% de los docentes las toma de un
manual de laboratorio o de un texto de Fisica respectivamente.

Un 55.55% de los maestros no contestd,dato que es avalado por
los alumos en t&mminos similares,
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CUADRO N2 24
Momento en el cual el profesor realiza pricticas de laboratorio.
R ALUMNOS MAESTROS
Alternativas F % F %
a) Lo amerita el tema 33 67.3 1 Tl
b) Tiene guias elaboradas - - - -
c) Los alumos tienen interés especial 3 A - -
d) Cuenta con material necesario 6 1155 3 33.4
e) By D 1 1.8 - -
) Ay C - - 1 11.1
g) Ay D - - 1 11.1
h) A, By D - - 1 11.1
i) No contestd 7 1555 1 222
TOTAL .52 - .1100.0 9 100.0

El cuadro anterior nos demuestra el momento en el cual se realizan

priacticas de laboratorio; segln los maestros estas pricticas se rea-

lizan cuando cuentan con el material necesario (33.4%), cuando lo

amerita el tema (11.1%), cuando lo amerita el tema y cuenta con el

material necesario (11.1%), cuando lo amerita el tema y los alumnos

tienen interés especial (11.1%) y cuando lo amerita el tema y tiene

guias de laboratorio y cuenta con material necesario (11,1%); en

este caso la percepcidn de los alumnos discrepa con la de los maes-

tros, ya que el 67,3% manifiesta que lo hacen cuando lo amerita el

tema, y un 11.5% que dicen hacerlo cuando cuentan con el material

adecuado.
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CUADRO N2 27

Formas de evaluacién utilizadas por el profesor de Fisica

. onl ALUMNOS MAESTROS
Alternativas F % F %
Oral 2 ; 3.8 - -
Escrita 27 52.0 S 55,6
Mixta 23 44.2 4 44.4
No contestd .- = — “

TOTAL 52 100.0 9 100.0

El presente cuadro nos indica que el 55.6% de los maestros encues-
tados manifiestan la forma de evaluacién que realizan es escrita,
un 44.4% de los maestros manifiestan que lo hacen en forma oral

y escrita, existiendo una coincidencia con lo expresado por los
alumos como puede verse en el cuadro,
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CUADRO N2 28
Periodicidad con la que realiza las evaluaciones el profesor
de Fisica
idades ALUMNOS MAESTROS
Alternativas F g F %
- Semanalmente 9 173 1 13
- Quincenalmente 2 3.8 3 5.3
- Mensualmente 16 30.8 1 1
- Bimestralmente 3 5.8 4 44,5
- Al finalizar la unidad | 22 42.3 - -
- No contestd - = = "
T O T AL . 52 ..::100.0 9. 100.0
—

El presente cuadro nos indica que el 42,3% de los alumos expre-
san que el profesor realiza la evaluacidn al finalizar cada uni-
dad, el 30.8% de ellos manifiestan que se realizan evaluaciones
mensualmente y el 17.3% que lo hacen semanalmente, en estos datos
hay discrepancia con lo manifestado por los maestros quienes el
44.5% manifiesta que realiza evaluaciones bimestrales y el 33.3%
de los mismos expresan que los llevan a cabo quincenalmente fun-
damentalmente.

Sin embargo, existe un 11.1% de los maestros que manifiesta que
realiza evaluaciones semanalmente a la vez otra cantidad similar

de maestros afirma que realiza evaluaciones mensualmente.



CUADRO N¢° 29

Los resultados de la evaluacién, su profesor los utiliza para
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iopee ALUMNOS MAESTROS

Alternativas F % F %
- Retroalimentacién 11 21.2 4 44 .4
- Saber quienes aprobaron 3 5.8 1 1t
- Con fines de promocidn 1 1.9 - -
- Saber si se lograron los obje-

tivos propuestos 37 T 4 44.4
- No contestd - - - -

TOTAL 52 100.0 9 100.0

El cuadro anterior nos muestra la utilidad que le dan los maestros a

los resultados de las evaluaciones, segln el 44.4% lo utilizan para

una retroalimentacién y otro tanto igual para saber si los objetivos

propuestos se han logrado; en esta informacidn discrepan con los alum-

nos quienes manifiestan que los maestros utilizan los resultados de la

evaluacién fundamentalmente para saber si se han logrado los objetivos

propuestos (71.1%) y en alguna medida para retroalimentacién (21.2%).
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CUADRO N2 30

Los items de las pruebas de evaluacién son elaborados en base a:

Ldaces MUESTRAS
Alternativas F %
- Objetivos Propuestos 4 44 .4
- Tablas de especificaciones 2 22.2
- Contenidos desarrollados 2 i
- Intereses de los alumos 1 11.2
- Temario propuesto - -
- No contestd , - . -

TOTAL . . 9 100.0

En el cuadro se.observa que el 44,4% de las muestras indica que
los items de las pruebas de evaluacifén son elahoradas en base a
los objetivos propuestos, el 22,2% lo hace en base a tablas de
especificaciones, otro 22.2% en base a contenidos desarrollados
y el 11.2% lo hace en base a los intereses de los alumnos.






Cree usted que el profesor planifica su clase.

CLASE ALTA

CUADRO

N2 1

L ALUMNOS MAESTROS
Alternativas F % F %
Siempre 58 61.0 8 100.0
Algunas veces 36 37.9 - -
Nunca 1 1.1 - -
No contestd - - - -

TOTAL 95 100.0 8 100.0

En el presente cuadro podemos observar que el 100% de los maestros
manifiestan que siempre planifican su clase, situacién que es apo-
yada solamente por el 61.0% de los alumnos.

Existiendo un 37.9% de los alumos que opinan que algunas veces

planifica.
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CUADRO N2 2

La planificacidn que el profesor realiza es por:

Unidades
ALUMNOS MAESTROS

Altemativas : F 1% F %
Unidad 25 26.3 1 12.5
Tema 50 52.6 7 87.5
Clase 20 21,1 = -
No contestd - - S -
TOTAL 95 100.0 8 100.0

En el cuadro anterior podemos observar que el 87.5% de los maestros
encuestados manifiestan que se planifica por tema, en tanto que el
52.6% de los alumos opina que se planifica por temas; el 12.5%

de los maestros expresan que planifican por unidad, mientras que el
26.3% de los alumos manifiestan que la planificacién se hace por
unidad; sin embargo, existe un porcentaje significativo de 21.1%

de alumos manifiestan que se planifica por clase.



CUADRO N2 3

La planificacién que el profesor realiza la hace:

i ALUMNOS MAESTROS
Altemat ivas F % ‘F %
Diariamente 40 42.1 2 25.0
Semanalmente 35 36.8 4 50.0
Quincenalmente 9 9.5 1 108
Mensualmente 9 9.5, ] L A
No contestd 2 2.1 - -

TOT AL 95 100.0 8 100.0

En el presente cuadro podemos observar que el 50% de los maestros
encuestados manifiestan que planifican semanalmente, situacidn que
es apoyada solamente por el 36.8% de los alumos; sin embargo el
25% de los maestros expresan que lo hacen diariamente y el 42.1%
de los alumos opinan lo mismo,
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CUADRO N¢

4

80

Al impartir la clase el profesor da a conocer los objetivos pro-

puestos.

Unidades ALUMNOS MAESTROS
Altemativas ' o F : %
Siempre 32 3967 1 125
Algunas veces 50 52.6 7 87.5
Nunca 13 13.7 - =
No contestd - - - -

TOTAL a5 100.0 8 100.0

El presente cuadro

nos indica que el 87.5% de los maestros mani-

fiesta que algunas veces planifican la clase, situacién que es

apoyada por los alumos (52.6%); el 12,5% de los maestros manifies-
ta que siempre da a conocer los objetivos, situacién que es confir-
mada por los alumos (33.7%); sin embargo, el 13.7% de los alumos
indica que nunca se dan a conocer los objetivos.



CUADRO N¢

5

Al iniciar el curso, el profesor hace un diagnfstico para conocer

cuidl es el conocimiento

que usted tiene de la materia.

thidades ALUMNOS MAESTROS
Alternativas F % e %
S1 52 54,7 8 100.0
No 43 45.3 - =
No contestd - - = =
TOTAL 85 100.0 8 100.0

El presente cuadro nos demuestra que el 100% de los maestros encues-
tados manifiestan que se hace diagnéstico al iniciar el curso, si-

tuacién que solamente es evidenciada por el 54.7% de los alumnos;

mientras que el 45.3% de los alumos discrepa con los maestros en

que no se hace diagnéstico por parte de los maestros al iniciar el

curso.




Si su respuesta a la pregunta anterior es afirmativa, utiliza el

CUADRO N2 6

profesor la informacién obtenida en dicho diagndstico para:

Unidades ALUMNOS MAESTROS
Alternativas F % ' ‘ %
Clasificar alumos 1 211 12.5
Dar reforzamiento 20 38.5 3.5
Planificar la clase 20 38.5 50.0
No contestd 1 1.9 -

TOTAL 52 100.0 100.0

El cuadro anterior nos demuestra la utilidad que se le da a la

prueba diangbstica: en los maestros el 50% manifiesta que para pla-
nificar la clase, el 37.5% para dar reforzamiento y un 12.5% para
clasificar alumos, variando un tanto en la opinién de los alumnos
quienes un 38.5% manifiesta que para dar reforzamiento, otro tanto
igual para planificar la clase y un 21,1% que considera que para

clasificar alumos.
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CUADRO N2 7

Si su respuesta a la pregunta N2 5, es negativa, qué elementos taoma

en cuenta el profesor para hacer su planificacién.

idades

ALUMNOS MAESTROS
Alternativas F % . E %

a) El programa del Ministerio
de Educacidn 15 34.9 - -
b) Un texto de Fisica 6 13.9 - -
c)AyB 22 81.2 - -
d) No contestd o Dol - - -
TOTAL 43 100.0. - -

El presente cuadro nos indica sobre los elementos tomados en cuenta
por el maestro para su planificacién cuando no practica prueba diag-
ndstica al iniciar el curso segln los alumos: el 51.2% manifiesta
que el programa y el texto, el 34.9% que el programa, un 13.9% que
toma en cuenta un texto de Fisica.
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CUADRO N2 8

Cudles de los siguientes elementos toma en cuenta el profesor para la
elaboracidén de objetivos.

e ALUMNOS MAESTROS
Altemativas K w.s — N o e F %
a) Producto que se pretende alcanzar 14 14.7 2 25.0
b) Contenidos del Programa 25 26.3 - -
c) Resultados de prueba diagndstica 3 5.1 - -
d) Intereses de los alumnos 4 4.2 - -
e) Intereses de la institucidn - - 1 12.5
f) Ay B 25 26,3 2 25
g)CyD = . = >
h) By C 8 8.4 2 25
i)ByD 11 115 1 12.5
j) No contestd 2 5.4 - -

TOTAL . el ..100.0 8 100.0 |

El presente cuadro nos demuestra que el 25.0% de maestros encuestados
manifiesta que los elementos que toma en cuenta para la elaboracidn de
objetivos son: producto que se pretende alcanzar y contenidos del Pro-
wgrma, dato que coincide con lo manifestado por los alumnos (26.3%);
habiendo un 25% de maestros que expresan que s6lo toma en cuenta el
producto que se pretende alcanzar, situacién que es evidenciada por los
alumos (14.7%).

Sin embargo, el 25% de maestros toma en cuenta: las contenidos del pro-
grama y resultados de prueba diagnéstica, situacidn que discrepa con la
de los alumos (26.3%) que opinan que solamente toman en cuenta los con-
tenidos del programa.
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CUADRO N 9

Quién elabora los objetivos.

TS ALUMNOS MAESTROS
Alternativas : S Fia % F %
- S8lo el profesor de la clase 63 66.3 7 87.5
- E1 profesor y el director 3 il 4 1 12.5
- Profesores del Centro de Cien-
cias Naturales 2 2.1 - -

- El profesor y coordinador del
centro 4 4,2 - -

- Profesor y los alumnos 10 10.5 - -

- No contestd . ‘ 13....]...13.7 ... - -
TOTAL , ... .95 100.0. . 8 100.0

El cuadro anterior nos demuestra los sujetos que participan en la ela-
boracién de los objetivos en donde el 87.5% de los maestros manifiestan
que lo hacen ellos sblos, situacidn que es apoyada por el 66.3% de los
alumos.
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CUACRO No.10-A

De las técnicas siguientes enumere en orden de importancia (1 al 10)cudl
es la que el profesor utiliza con mayor frecuencia en el desarrollo de su
clase de Fisica (Items aplicable a estudiantes-alta).

———___VALORACION = Fv | -
TECNICAS —~———_ | 1| 2|3 |4|5[6]|7|8]|9[=TF |X
Exposicién 30|18 -121211111|-1~-1] 77/4411.75
Didlogo - |10 |4 |4 [3]5 {2 ]|-]2]125/30]4.17
Dictado 14 |- (18 |2 |2 |3 |2 |2 |2 |157/45 |3.49
Discusién 216110 |2 |4 |4 |4 |-]|-|124/32]3.87
[Interrogatorio -16 12 (6 |3 ]2 8 4 | - | 149/31 [4.81
Resolucién de Problemas{34 (10 {8 |1 |2 | - |- |- | - 92/55 |1.67
[nvestigacién 2'l~ 14151512 |8 - | 151/29 |5.21
Demostracién _l6j1al6 |1 2121 - 1 125/37 3.38
Experiencias i 2’14 F="11 12 |1 13 {9 |145/22 16.59 |

Este cuadro nos muestra cfal es la técnica que con mayor frecuencia utili-
za el profesor en el desarrollo de la clase de Fisica segn lo manifiestan
los alumnos siendo resolucién de problemas la técnica mis utilizada con
una media ponderada (x=1.67) y la menos utilizada es experiencias con una
media ponderada (x=6.59).

En cuanto a las otras técnicas utilizadas se encuentran en valores inter-

- rd
medios segim puede observarse.
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CUADRO No.10-B

De los técnicos siguientes enumere en orden de importancia (1 al 10) cual
es la que utiliza con mayor frecuencia en el desarrollo de la clase de Fi-

sica. (Items aplicable a maestros-alta)

Bl | =Fv |
TECNICOS 112 |3|4]5]6|7]|8]9 |=F X
Exposicién -l 2|12 -12]1]-1-132/8 4.00
Didlogo =111 2] =F21211)~1]>1]37/8 4.62
Dictado -1 21213} -11|-1-1-28/8 3.50
Discusién = 24143521 31 @ 11] = {45/8 5.62
Interrogatorio c =12}l ~J2f2 |~~~ [42/8 5.12
Resolucién de pro-

blemas. 51112l =1 =]=1=#4=1= ]13/8 1.62
Investigacién - -12!-12(212|-1]- |41/8 8.12
Demostracién -l2|-t211]1|-12]- |39/8 4.87
Experiencias = |=1=]1=12]1]3 2] - |53/8 6.62

L
Este cuadro nos indica cuales son las técnicas que mds utiliza el maestro

en el desarrollo de la asignaturade Fisica Elemental siendo resolucién de
problemas con una media ponderada (x=1.62), en segundo lugar dictado(x=3.50).
La técnica menos utilizada es experiencias con una media ponderada (x=6.62),

las otras técnicas tienen valores intermedios segin se puede observar en el
cuadro.
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El presente cuadro resume la informacién sobre las técnicas utilizadas
en el desarrollo de los diferentes contenidos del curso, del cual te-
nemos que las que se usan mds frecuentemente, segin el criterio de los
maestros en su orden son: Resoluci6n de problemas, Demostracidén y Dic-
tado.

Mientras las menos utilizadas segin los maestros en su orden: Experien-
cias y Didlogo.

A la vez segln el criterio de los alumnos las t€cmicas que mds se usan
frecuentemente a lo largo del desarrollo del curso en su orden son:
Resolucién de problemas, Dictado y Demostracidn.

Mientras la menos utilizada segin el criterio de los estudiantes es

Experiencias e interrogatorio.
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CUADRO N2 12

En el desarrollo de la asignatura de Fisica el profesor le da mds impor-
tancia a los siguientes aspectos:

e ALUMNOS MAESTROS
Altemativas ‘ F & % _F %
- D4 mds importancia a la teoria 1 1 1 12.5
- Combina la teorfa con la practica 50 52.6 4 50.0
- Hace mds énfasis en la prictica | 42 | 44.2 3 37.5
- No contestd 2 22 - -

TOTAL 95 100.0 8 100.0

El presente cuadro nos muestra los aspectos a los cuales el maestro da
importancia en el desarrollo de un curso de Fisica.

Seglin opinién de los maestros (50.0%) es la combinacidn de la teoria

con la préactica, dato que coincide con la opinién de los alumos (52.6%);
sin embargo, el 37.5% de maestros expresan que hacen mds énfasis en la
practica, situacidén que es confirmada por los alumos (44.2%).
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CUADRO N° 13

Decide el profesor los procedimientos o t€cnicas de ensefianza a uti-
lizar en el desarrollo de la clase de Fisica.

e ALUMNOS MAESTROS
Alternativas ' ARl SRR R 6 %
Siempre 45 47.4 5 62.5
i Algunas veces 43 45.3 3 37.5
Nunca Z 2.1 - -
No contesté 5 B2 - -
‘ TOTAL 95 100.0 -8 100.0

En el cuadro anterior podemos observar que el 62.5% de maestros en-
cuestados manifiestan que siempre deciden los procedimientos o téc-
nicas de ensefianza a utilizar en el desarrollo de la clase de Fisi-
ca, situacidn que es avalada por los alumos (47.4%); el 37.5% de
maestros expresan que es algunas veces que el profesor decide los
procedimientos o técnicas de ensefianza en el desarrollo de las
clases de la asignatura de Fisica, situacidn que es reforzada por
los alumos (45.3%).
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CUADRO N2 14

Atiende el profesor las sugerencias sobre la forma en que desearia
le fuese impartida la asignatura de Fisica

e ALUMNOS MAESTROS
Alternativas ' S S e e %
Siempre 35 36.8 3 375
Algunas veces 41 43.2 5 62.5
Nunca 14 14.7 - -
No contestd ; y D , v L - -
TOTAL Y5 100.0 S . 100.0

En el presente cuadro podemos observar que el 62.5% de los maestros
encuestados manifiestan que siempre atienden las sugerencias de los
alumos sobre las clases impartidas, situacidn que es avalada por
los alumos (43.2%); sin embargo, existe un porcentaje significati-
vo del 37.5% de maestros que expresan que siempre atienden las su-
gerencias sobre la forma en que se imparten las clases y el 36.8%
de los alumos evidencian la posicidn anterior.
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CUADRO N% 15

Si realizan pricticas de laboratorio en detemminado tema ;Quién propor-
ciona los materiales y equipos necesarios para llevarlas a cabo?

Unidades ALUMNOS MAESTROS '1
Alternativas AR EERETEEREE B .
a) La institucién 25 26.3 1 12:5
b) E1 maestro 2 2.1 - -
c) Los alumos 8 8.4 1 12,5
d) Ay B 5 5.3 - -
e) ByC ' 6 6.3 2 25.0
fl Ay C 32 33.6 2 25.0
g) No contestd 37 .. Ny 8 2 25.0
TOTAL a5 f 100.0 - 8 100.0

El presente cuadro nos indica sobre quien proporciona los materiales y
equipos necesarios para llevar a cabo los laboratorios, segin los alum-
nos: el 33.6% manifiesta que son ellos mismos y la institucidén, el
26.3% expresan que solamente la institucién los proporciona. Mientras
que el 25.0% de maestros afirma que quien proporciona los materiales y
equipos para las pricticas de laboratorio son: la institucidn y los
alumos, otro tanto igual sostiene que son ellos mismos y los alumos.
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CUADRO N2 16

El profesor realiza practicas de laboratorio:

95

thidades ALUMNOS MAESTROS

Alternativas F ‘ % F %
- En todos los temas 9 9.5 2 25,0
- Mayoria de los temas 6 6.3 - -
- Algunos temas 65 68.4 5 62.5
- Ninguno de los temas 10 10,5 - -
- No contestd 5 33 1 12:5

TOTAL 95 100.0 . 8 100.0

En el cuadro anterior podemos notar que se realizan pricticas de labo-

ratorio solamente en algunos temas segln lo manifiesta el 62.5% de los

maestros y el 68.4% de los alumos, habiendo un 25% de los maestros que

manifiestan que en todos los temas, el 10.5% de los alumnos manifiesta

que no se realizan pricticas de laboratorio en ninguno de los temas.
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CUADRO N2 18

Indique con una X cudl(es) de los siguientes medios cuenta el insti-
tuto para ayudarse en sus cursos de Fisica

Medios . R PRpea A L 7. Maestros
Proyector de peliculas 21 3
Proyector de diapositivas 16 1
Retroproyector 1 1
Filmadora - -
Camara fotografica _ 12 .
Ninguno . 46 . 4

10TAL , 96 )

El cuadro anterior nos muestra los medios audiovisuales con que cuen-
ta el instituto para que el profesor se ayude en sus cursos de Fisi-
ca; segin 4 maestros el instituto no cuenta con ningln medio audiovi-
sual, 46 de los alumos manifiestan lo mismo, 3 de los maestros ex-
presan contar con proyector de peliculas y una cantidad igual expresa
que cuentan con cimara fotogrédfica; 21 alumos expresar contar con
proyector de peliculas y 12 que cuentan con cdmara fotogrdfica.



CUADRO N2 19

Utiliza el profesor un libro de texto determinado.

Unidades ALUMNOS MAESTROS
Altemativas F % F %
Si 57 60.0 6 75.0
No 30 31.6 2 25.0
No contestd 8 8.4 - -

TOTAL 95 100.0 8 100.0

98

El cuadro anterior nos expresa si el maestro de Fisica utiliza o no

un libro de texto; el 75.0% manifiesta que si lo utiliza, situaci6n

que es evidenciada por el 60.0% de los alumos; sin embargo, existe

un porcentaje significativo del 25.0% de maestros que expresan no

utilizar libro de texto, situacién que es reforzada por la opinién

de los alumos (31.6%).
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CUADRO N2 20

Si su respuesta a la pregunta anterior es afirmativa, cite el nombre
del libro y autor que utiliza el profesor.

Libro y autor Alumos Maestros

Fisica General Tippens, Paul 40 6

Fisica General Maximo Alva-

renga (Edicidn nueva) 6 -

Fisica Elemental Michael Valero 1) -
TOTAL T ; 6

Este cuadro nos muestra el libro que utiliza el profesor como texto,
6 maestros manifiestan que utilizan la Fisica de Paul Tippens y 40
de los alumos manifiestan lo mismo; existen 11 alumos que expresan
que utiliza la Fisica de Michael Valero, dato que no es reforzado
por los maestros.
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CUADRO N2 21

Mencione el titulo y autor de textos que usted utiliza y le re-
comienda el profesor como fuentes bibliogridficas:

Libros de textos y autores. .. { .. Alumos Maestros
Fisica Aplicada Paul Tippens 28 6
Fisica General de Schaum 4 2
Fisica Resnich y Holliday 3 -
Fisica General Miximo Alvarenga 17 5
(Edicién vieja)

Fisica General Midximo Alvarenga - 1

(Actualizada)

Fisica General de Mostesquio - 2

Sabato

Fisica General de Bouche . ), ol - 1
TOTAL : 62 17

El cuadro anterior nos demuestra que 6 de los maestros encuestados
manifiestan utilizar como fuente bibliogridfica la Fisica de Paul
Tippens, mientras que 28 alumos expresan lo mismo; existen 5 maes-
tros que sefialan que es la Fisica de Mdximo Alvarenga, igual opi-

nan 17 de los alumos,



Le proporciona su profesor guias antes de realizar una prictica de

CUADRO N2 22

laboratorio
Unidades ALUMNOS MAESTROS
Alternativas F 9 %
Si 53 55.8 15,0
No 28 29.5 25.0
No contesto 14 14.7 -
TiDT A L 95 100.0 100.0

En el presente cuadro podemos ohservar que el 75,0% de maestros

encuestados manifiestan que proporcionan guias antes de realizar

101

una prictica de laboratorio, situacién quees evidenciada por los ~~

alumos (55.8%); existiendo un 25.0% de maestros que expresan que
no proporcionan guias de laboratorio, dato que es refozado por
los alumos (29.5%).



CUADRO N¢ 23

102

Si su respuesta a la pregunta anterior es afimmativa, quién ela-

bora dichas guias.

1dades ALUMNOS MAESTROS
Altemativas F % F %
- Son elaboradas por el profesor | 39 41.05 5 62.5
- Son tomadas de un manual de
laboratorio 5 5.26 - -
- Son tomadas de los laborato-
rios de un texto 3 3.16 1 12,5
- No contestd 48 5103 7 25.0
ToT AL 95 100,00 8 100.0 _J

En el presente cuadro podemos observar que el 62.5% de los maestros

encuestados manifiesta que las guias de laboratorio son elaboradas

por el mismo, dato que es avalado por el 41.05% de los alumos;

mientras el 12.5% de los docentes las toma de un texto de Fisica.

El 51.53% de los alumnos y el 25% de los maestros no contestaron.



CUADRO N2 24

Momento en el cual el profesor realiza practicas de laboraroio:

103

LR ALUMNOS MAESTROS
Altemativas F % F %
a) Cuando lo amerita el tema - - - -
b) Cuando tiene guias elaboradas 4 4.2 - -
c) Cuando los alumos tienen interés 1 - -
d) Cuando cuenta con el material y

equipo 8 8.4 - “
e) ByD 10 10.5 - -
£} Ay C - - 2 25.0
g) Ay D 49 51.0 4 50.0
h) Ay B 6 6.3 . 5.0
i) No contesté6 7. 17.9 - -

TOTRAL - 95 [100.0 8 100.0

El cuadro anterior nos demuestra el momento en el cual se realizan pric-

ticas de laboratorio: segin los maestros estas précticas se realizan

cuando cuentan con el material y equipo necesario y cuando lo amerita el

tema (50.0%), dato que coincide con el de los alumos en un 51.6%;

existe un 25% de los maestros que manifiesta cuando lo amerita el tema

y cuando los alumos tienen inter€s especial, un porcentaje igual le co-

rresponde a la alternativa cuando lo amerita el tema y cuando tiene

guias elaboradas, un 17.6% de los alumos no contestd y el 10.5% mani-

fiesta que realizan practicas de laboratorio cuando tiene guias elabo-

radas y cuenta con el material y equipo necesario.
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CUADRO N2 27

Formas de evaluacién utilizadas por el profesor de Fisica.

L ALUMNOS MAESTROS
Alternativas 'F % i %
- Oral 1 1 - -
- Escrita 59 52.1 4 50.0
- Mixta 30 31.6 4 50.0
- No contestd 5 5.3 - -

TOF Al 95 100.0 8 100.0

El presente cuadro nos indica que el 50% de maestros encuestados

manifiestan que la forma de evaluacién que realizan es escrita,

dato que coincide con el de los alumos (52.1%); sin embargo el

50% de maestros expresan que comhinan una evaluacién oral y es-

crita, situacidn que se evidencia por los alumnos (31.6%),

106
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CUADRO N¢© 28

Periodicidad con la que realiza 1las evaluaciones el profesor de

Fisica.

Unidades ALUMNOS MAESTROS
Alternativas = g LA el e (e M %
- Semanalmente 13 13.6 - =
- Quincenalmente 31 52.6 < 50.0
- Mensualmente 10 10.5 1 12.5
- Bimestralmente 4 4.2 2 25.0
- Al finalizar la unidad 27 28.4 1 12.5
- No contestd 10 10.7 - -

TOT &L 85. . 100.0 8 100.0

El presente cuadro nos indica que el 50.0% de maestros encuestados
manifiestan que realizan la evaluacién quincenalmente, situacién
que es apoyada por los alumos (32.6%); el 25.0% de los maestros
expresan que se realizan bimestralmente, en este aspecto hay dis-
crepancia con los alumos (28.4%), que afirman que la evaluacién
se hace al finalizar la unidad.
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CUADRO N2 29

Los resultados de la evaluacidn su profesor los utiliza para:

Unidades
ALUMNOS MAESTROS
Alternativas . % F %
- Una retroalimentacidn 9 9.5 1 12.5
- Saber quiénes aprobaron - - - -
- Con fines de promocién S 39.0 1 129
- Para saber si se lograron los
objetivos propuestos | 45 47.3 6 75.0
- No contestd . o 4 4.2 = n
TOTAL 95 ]100.0 8 100.0

El cuadro anterior nos muestra la utilidad que le dan los maestros a
~ los resultados de las evaluaciones, el 75.0% manifiesta que para sa-
ber si se lograron los objetivos propuestos, dato que es confirmado
por el 47,3% de los alumos; el 12.5% de los maestros manifiesta que
san utilizados fundamentalmente para retroalimentar, otro porcentaje
igual le corresponde a que son utilizados con fines de promocidn;
sin embargo, el 39.0% de los alumos opinan que son utilizados con
fines de promocidn.
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CUADRO N2 30
(s6lo profesores)

Los items de las pruebas de evaluacifén son elaboradas en base a:

Unidades MAESTROS

Altemativas P %
- Objetivos propuestos 4 50.0
- Tablas de especificaciones = -
- Contenidos desarrollados 3 37.5
- Intereses de los alumnos - -
- Temario propuesto 1 12.5
- No contestd o it L i -

TOTAL : : 8 100.0

Con el cuadro anterior podemos observar que el 50.0% de los maestros
encuestados manifiestan que las pruebas de evaluacifn son elaboradas
en base a objetivos propuestos, el 37.5% lo hace en base a conteni-
dos desarrollados y el 12.5% en base a un temario propuesto.
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CAPITULO V

ANALISIS E INTERPRETACION DE DATOS
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ANALISIS E INTERPRETACION DE DATOS SOBRE LA METODOLOGIA
APLICADA EN LA ENSENANZA DE LA FISICA EN LOS INSTITUTOS
PRIVADOS JORNADA DIURNA DE LA RAMA DE BACHILLERATO EN
CIENCIAS Y LETRAS

La planificacidon de las labores docentes es un factor indispensable, la
cual sirve de guia al maestro y le sugiere como orientar el proceso en-
seflanza-aprendizaje; toda planificacién del trabajo docente debe plan-
tear los objetivos que se pretenden alcanzar, las técnicas de ensefian-
za a emplearse, el tipo de evaluacidén y los recursos de aprendizaje que
se van a utilizar.

Se realizan varios tipos de planes: plan de curso, plan de unidad y el
plan de clase.

Plan de Curso constituye el trabajo de previsitn de un semestre o un
afio lectivo para las actividades de una disciplina determinada tratan-
do de establecer la relacifn de la misma con las materias anteriores y
posteriores del plan de estudios.

El Plan de Unidad representa una forma de organizacidn del programa ar-
ticulado a una técnica de ensefianza, pudiendo ser las unidades ni muy
breves, ni muy cortas puesto que las unidades de aprendizaje es decir
un conjunto de hechos y de este modo la unidad, evita que el alumo
aprenda datos aislados.

El Plan de Clase es un proyecto de actividad, se le destina a indicar
elementos concretos de realizacién de la unidad didactica y consecuen-
temente del plan de Curso.

La clase estd constituida por el tiempo necesario de realizacidn del
trabajo entre el profesor y alumo, dicho trabajo varfa en educaci6n
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media de 40-45 minutos.

El Plan de Clase hace que el profesor reflexione sobre lo que van a ha-
cer sus alumos y ademds acerca del material diddctico necesario y los
provedimientos que mejor se avengan con el tipo de tareas a ejecutar.

En suma, el Plan de Clases no es mds que una reflexidn acerca del traba-
jo a ser realizado en clase,

La planificacién de la asignatura de Fisica en el primer curso de Ba-

chillerato en Ciencias y Letras en los institutos privados de la capi-
tal de la categoria baja el 44.4% de los maestros planifica por tema,

el 33.3% por clase y el 22.2% lo hace por unidad. (Ver cuadro 2).

Los maestros correspondientes a la categoria alta el 87.5% planifican
por tema, el 12.5% por unidad, como puede verse el nGmero de maestros
tanto de la categoria baja 44.4% como de la alta 87,5% que planifican
por clase es elevado y si ellos no tienen una planificacién global que
los guie el proceso viene a crear uno de los problemas mis graves de
la educacidn, el cual es la atomizacidn del conocimiento.

Esta situacidén hace que los alumos no sean capaces de articular o aso-
ciar los diferentes temas con un campo especifico y menos con la cien-

cia en general.

En cuanto a la frecuencia de la planificacidén los profesores manifies-
tan que lo hacen 44.4% semanalmente y el 11.2% quincenalmente en la ca-
tegor&i baja, los maestros de las instituciones ubicados en la catego-
ria alta el 25% lo hace diariamente, el 50% semanalmente y el 12.5%
quincenalmente y mensualmente respectivamente.

La forma de planificacién y la frecuencia con que se realiza, en este
caso tiene relacidn directa y apuntan a la misma direccidn; la de ir
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dando tema por tema, es decir mayor preocupacién por dar una cantidad
determinada de conocimientos y no por la adquisicifn, e interiorizacidn
de los procesos cientificos que le permitan al alumo enfrentarse a la
vida en forma préctica y eficiente,

La metodologia activa exige la participacidn directa del alumo en todo
el proceso educativo que va desde el planteamiento o propuesta de lo
que quiera aprender hasta el control de los resultados. Esto signifi-
ca que un profesor que maneja una concepcidn moderna de la educacidn,
debe permitir la participacién del estudiante en la elaboracién de los
objetivos del programa, pudiendo para ello escoger diferentes formas o
procedimientos para lograrlo.

En los colegios privados de la caﬁital la elaboracidn de los objetivos
del programa estd a cargo del profesor de la asignatura 55.6%, y en un
33.3% entre el profesor de la asignatura y el director, (Ver cuadro 9).

De igual manera en la categoria alta el 87.5% indica que es el profesor
de la asignatura y el 12.5% entre el profesor y el director.

Es notorio que en ambas categorias la participacidn de los alumnos es
nula, poniendo de manifiesto el predominio de elementos de una metodo-
logia tradicional en la cual el maestro es el que decide qué deben
aprender sus alumos, dejando de lado los intereses de estos y el con-
texto en que se desenvuelven como puede verse en el cuadro 8.

De los maestros de la categoria baja en el cual nos muestra que la ba-
se fundamental en la elaboracidn de los objetivos de la asignatura de
Fisica es el programa oficial del Ministerio de Educacidn.

En la categoria alta se pueden notar minimas innovaciones como ser uti-
lizar en alguna medida los resultados de la prueba diagnSstica, (ver

cuadro 8 categoria alta).
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Para que el producto de la ensefianza (el aprendizaje) sea logrado, es
necesario que tanto el maestro como el alumo conozcan los objetivos
que se pretenden alcanzar en un curso determinado; los maestros de Fi-
sica de los colegios privados de la capital, un 55.6% de la categoria
baja y el 87.5% de la categoria alta, dan a conocer los objetivos algu-
nas veces y sb6lo un 33.3% de la baja, 12.5% de la alta los dan a cono-
cer siempre.

Este hecho nos muestra otro elemento metodolégico tradicional en el
cual s6lo el maestro sabe qué quiere lograr, y los alumos llegan cada
dia a ver qué es lo que el maestro les quiere ensefianr, limitando la
iniciativa, participacifén y creatividad del alumo en el proceso ense-
flanza-aprendizaje.

Los métodos y técnicas de ensefianza tienen una relacién directa con los
objetivos que se formulan en toda planificacidn, ya que estos son el
medio para alcanzar las metas propuestas, puesto que en la eficacia del
proceso educativo es indispensable que el profesor haga uso de métodos
los cuales se concretizan a través de técnicas de ensefianza, ya que es-

tas son formas de orientacidn inmediata de aprendizaje.

El conjunto de técnicas que el profesor emplea, su secuencia y el am-
biente que de ellos se derive, forma el método seguido de la realiza-
cidn de las actividades planeadas,

Si la educacién aspira a la formacién integral del hombre, el método
tendrd también un cardcter integral. La ensefianza moderna sugiere el
método activo que opera con algunos té€micos que son caracteristicas
de €1, tomando en cuenta la participacifn de los alumos durante el
desarrollo de la clase, convirtiéndose el profesor en orientador, guia
e incentivador, produciéndose asi el efecto de cumplir con los princi-
pios de una educacién liberadora, este método sugiere que todo lo que
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se logra en el curso sale como producto de las actividades de los alum-
nos.

Las témicas de ensefianza son los medios de que se vale el maestro para
que el proceso educativo sea activo, eficaz y que el estudiante desa-
rrolle una actitud critica ante los fenSmenos naturales; son los medios
que se utilizan para despertar el espiritu de investigacién necesario
en la ensefianza de la Fisica, que requiere una relacién tebrico pric-
tico.

Para implementar la relacidn tebfrico-practico en la ensefianza de la
Fisica es necesaria la aplicacidn de témicas afines a esta rama de la
ciencia como ser: la demostracidn de cdtedra, experiencia, desarrollo

de proyectos e investigacién.

Entre las té€micas mis utilizadas por los maestros en la ensefianza de
la Fisica tenemos: en la categoria baja en primer lugar se usa resolu-
cién de problemas con una media de X=1.62,en orden de prioridad le si-
gue dictado con una media de X=1,83, también hacen uso de la técnica
expositiva X=2.25 y el didlogo ¥=2,.62 (ver cuadro 10).

La categoria alta presenta los siguientes medios ponderados en este
aspecto. En primer lugar resolucién de problemas con una media ponde-
rada de X=1.62, en segundo lugar dictado, en tercer lugar exposicidn
4.00 y en cuarto lugar didlogo con una media de X=4,62. (ver cuadro 10).

Observamos que en nuestro medio sigue prevaleciendo la accidn del pro-
fesor como el protagonista méds destacado, lo cual es demostrado por el
abuso de las siguientes técnicas de ensefianza: la exposicién, didlogo,
dictado y la resolucién de problemas. La participacidén del alumo se
ve limitada, convirtiéndose en un agente receptor.
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Esto nos demuestra que la educacién sigue siendo tradicional por el
abuso del método pasivo, esta metodologia se caracteriza porque no de-
sarrolla el juicio critico en el educando, sino el conformismo, lo que
indica la necesidad de ampliar el ambiente de la participacibn a través
de métodos y técnicas més dindmicas, pues estas permiten una mejor
aprehensién del conocimiento, y el desarrollo de habilidades y destre-
zas ayudando a enriquecer el caudal de informaciones, datos y eviden-
cias que mejor contribuyen a interﬁretar la realidad, estimulando el
espiritu de iniciativa, investigacién, etc., formando un espiritu cien-
tifico en el educando.

Estas técnicas utilizadas por los profesores, seglin la informacién que
nos da el cuadro 10, en ambas categorias no son las adecuadas porque
no contribuyen a que la asignatura de Fisica sea desarrdllada en una
forma mds practica, donde el alumo pueda llegar a la comprobacidn de
un fendmeno conocido, o que lo lleve a explicar un fendmeno que no sea
suficientemente conocido.

En cuanto a la participacién de los alumos en la seleccidn de las téc-
nicas de ensefianza, podemos ver que es baja y que siempre es el maestro
quien sigue dominando el proceso sin incorporar al sujeto de este proce-
so como puede verse en el cuadro 13. (categoria baja) y 14 (categoria al-
ta), aunque en este aspecto se observa un intento de los maestros de in-
corporar a los alumos cuando estos manifiestan que se les atienden las
sugerencias que dan sobre la forma de impartir las clases; aunque siem-
pre la participacién sigue siendo limitada, muchas veces porque los es-
tudiantes en nuestro medio tienen conocimientos metodolégicos limitados
y algunas veces hasta desconocen la programacién de la asignatura, por
lo que se hace dificil que éste cuestione o sugiera a los maestros en
este campo; ya que una de las bases de la participacibn es la implemen-
tacién previa, sin esos conocimientos anteriores la pérticipacién se
convierté en hablar por hablar y no llega a la calidad, '
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La experimentacidn es necesaria no s6lo en la investigacidn, sino tam-
bién en la ensefianza, en todos sus grados, siendo esta necesidad mds
apremiante en la Fisica Elemental, donde los procesos deductivos estén
basados en cdlculos matemiticos,

La realizacién de experimentos enriquece la experiencia personal del
alumno, proporciona solidez y realidad a la ciencia adquirida, desarro-
1la la iniciativa del alumno, agudiza su sentido critico, se adquiere
una mayor habilidad manual y sentido de interpretacién de medidas, se
logra una mayor detencidn de conocimientos y finalmente contribuye a
un mejoramiento de trabajo en equipo,

La experimentacidén en la ensefianza de la Fisica presenta tres modalida-
des: experiencias realizadas por el maestro, trabajos experimentales
efectuados por los alumos y métodos mixtos de experimentacién.

Las experiencias realizadas por el maestro ''experiencia de citedra"
han de ser sencillas y rapidas, una experiencia larga y engorrosa abu-
rre al alumo inteligente y causa la confusién en el mediocre que no
logra captar el hecho fundamental.

Estas experiencias han de ser correctas, convincentes y oportunas.

En relaci6n a la experimentacidn en los institutos pertenecientes a la
categoria baja, el 73.4% de los alumos manifiestan que se realizan
pricticas de laboratorio en algunos temas y el 23,0% en ninguno de los
temas.

Mientras los maestros que laboran en los institutos de la categoria al-
ta, el 25.0% realiza prédcticas de laboratorio en todos los temas, el
62.5% en algunos temas y el 12.5% no contestd,
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La Fisica Elemental es una ciencia eminentemente experimental, donde
el estudiante va a interpretar un fenfmeno, integrar una serie de he-
chos o datés a través de pricticas experimentales, es decir aprender
haciendo, para lograr lo anterior es necesario realizar experimentacio-
nes en todos los temas del programa o en su defecto en la mayoria de
los mismos.

Los datos nos indican lo contrario, tal como se muestra en los cuadros
16 de ambas categorias, en donde sdlo el 25% de los docentes de la ca-
tegoria alta manifiestan que realizan practicas de laboratorios en to-
dos los temas, lo cual nos indica que un bajo porcentaje de los maes-
tros que estdn impartiendo la clase de Fisica en los institutos priva-
dos de Tegucigalpa (de la categoria alta y baja) cumplen con un dicta-
do fundamental en el desarrollo de una metodologia activa.

La realizacibén o no de estas experiencias practicas, estd condicionada
a la existencia de material por un lado y el criterio del maestro por
otro, como puede verse en los cuadros 24 respectivamente; la situacién
es grave porque como se menciond al inicio, la mayoria de los colegios
no cuentan con las instalaciones y equipo necesario para laboratorio, y
el otro aspecto, que es el criterio del profesor, es limitado ya que

la mayoria de los profesores que imparten la clase no son docentes es-
pecializados en la rama y por lo tanto las iniciativas que presentan
son reducidas, centrandose muchas veces a conocer los fendmenos fisicos
por medio de postulados tefricos y a manejar en una forma mecdnica una
serie de férmulas relacionadas a esta ciencia en particular.

Un elemento badsico que debe incluirse y que forma parte del quehacer
educativo, es la adecuada selccidén y utilizacién de los recursos didac-
ticos. El material dididctico representa los recursos de aprendizaje en
la ensefianza, es el nexo entre las palabras y la realidad.
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Los recursos de aprendizaje son indispensables en la ensefianza de un
curso de Fisica en donde estos estin representados por: libros de tex-

to, equipo audiovisual, aula-laboratorio con el equipo minimo, guias de
laboratorio, etc.

Es innegable que la falta de material disminuye la calidad de la ense-
flanza impartidas en las escuelas, por supuesto la utilizaci6n de este
material fabricado por los alumos promueve su actividad e iniciativa
creadora, se desarrollan habilidades manipulativas y se coordinan la
ensefilanza de la Fisica con el trabajo de taller.

En relacidn a la utilizacién de recursos y materiales didicticos en la
ensefianza de la Fisica en los institutos privados de la capital es li-
mitada, salvo en el Instituto San Miguel, que es el Gnico que cuenta
con un aula-laboratorio instalada, el resto de los institutos se cir-
cunscriben a hacer experimentos ocasionalmente, solamente cuando cuen-

ta con material y equipo disponible,

La utilizacidén de los recursos de la comunidad, material de deshecho y
el elaborado por los alumos no es un elemento que es considerado por
los maestros, lo que demuestra el poco interés y creatividad de los
mismos.

La bibliografia es un recurso de aprendizaje importante en las institu-
ciones educativas; estd representado por una biblioteca bien equipada,
con variedad de textos sobre las diferentes asignaturas del conocimien-
to, cada instituto debe poseer la suya a nivel de Bachillerato, puesto
que es necesario que en la clase de Fisica Elemental se maneje un li-
bro de texto determinado y otros como fuente de consulta de los cuales
el maestro pueda dar un listado a sus estudiantes.

Tanto los institutos de la categoria baja y la alta coinciden en la
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utilizacidén como libro de texto de Fisica de Paul Tippens (cuadro 20),
e igual en otras fuentes utilizada de Miximo Alvarenga Fisica General,
Schaum y otros. (cuadro 21), ambas categorias,

Haciendo un balance general de los factores que nos indican la presen-
cia o no de recursos de aprendizaje tales camo (aula-laboratorio, equi-
po minimo, medios audiovisuales, bihliografié); podemos afirmar que no
existen recursos de aprendizaje adecuados en los institutos privados de
la capital para el desarrollo de las clases de Fisica, poniéndose de ma-
nifiesto s6lo el aspecto tedrico, donde el alumo no demuestra su acti-
vidad creadora, el desarrollo de su espiritu critico, la adquisicién de
habilidades y destrezas, factores que inciden directamente en una meto-
dologia tradicional.

Un Gltimo aspecto importante en el proceso ensefianza-aprendizaje es la
evaluacibn.

Desde el punto de vista educacional, se puede definir la evaluacién co-
mo un proceso sistemdtico, continuo e integral destinado a determinar
hasta qué punto fueron logrados los objetivos educacionales anterior-
mente determinados.

La evaluacién debe considerar el cambio de conducta, crecimiento inte-
lectual, adquisici6n de destrezas y habilidades, y el desarrollo mental
del alumno en el dominio del programa. Pero al mismo tiempo el educa-
dor debe someter a juicio su conducta, su metodologia, técnicas de en-

sefianza, etc.

Existe el problema de.cuidndo y para qué evaluar, ya que en algn momen-
to de la actividad docente, el maestro debe cuantificar el progreso
mostrado por los estudiantes a fin de tener un Indice que sirva al
alumo, al padre de familia y a &l mismo, para indicar puntos fuertes
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y débiles, y vigorizar la motivacidn mediante el suministro de metas a
corto plazo. El proceso de evaluacién fundamentalmente determina en
qué medida la ensefianza satisface los objetivos de la educacién.

Un aspecto muy importante de la evaluacién es que esta no debe realizar-
se en un momento determinado por ejemplo: s6lo al finalizar un curso,
debe de realizarse al inicio, durante y al final del curso.

La evaluacidn tiene sus lineamientos determinados de acuerdo al tipo de
asignatura que se estd evaluando, debido a la naturaleza de los mismos,
la cual a la vez estd determinada por los objetivos que se formulen,
las actividades que se desarrollen y por consiguiente el tipo de méto-
dos y técnicas a emplearse.

El proceso de evaluacidn utilizado en la ensefianza de la Fisica en los
institutos privados de la capital presenta las siguientes caracteristi-
cas:

Entre los aspectos que son tomados en cuenta en la evaluacién, podemos
ver que en la categoria baja se toma en cuenta en primer lugar con una
X=1.64 la participacidn, en segundo lugar la asistencia X=2.35, en ter-
cer lugar la responsabilidad y muy poco la autoevaluacién y evaluacién
de grupo.

Esta situacitn varia un tanto en los colegios ubicados dentro de la ca-
tegoria alta, quienes en primer lugar evalfian la asistencia X-1.32, en
segundo lugar la participacién X=2.22, en tercer lugar la autoevalua-
cidén, como puede verse en estos Gltimos existe un intento de incorpo-
rar algunos elementos activos en el proceso educativo (ver cuadros 26).

En cuanto a la forma de evaluacién, esta es mixta (oral y escrita) tal
como lo indican el 50,0% de los maestros categoria alta, y el 44.4% de
la baja (ver cuadro 27).
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En cuanto a la periodicidad con que se realizan evaluaciones en la asig-
natura de Fisica Elemental, los maestros que laboran en la categoria ba-
ja nos indican que el 44,5% lo hacen bimestral, 33.3% quincenal, mien-
tras un 11.1% lo realizan mensual y semanal respectivamente (ver cua-
dro 28).

La evaluacidn en los institutos categoria alta, el 50.0% de los maes-
tros lo realiza quincenal, el 25% bimestral, el 12.5% mensual y al fi-
nalizar la unidad respectivamente. (ver cuadro 28).

Como puede observarse, el criterio seguido con relacidén a la periodici-
dad de las pruebas es el establecido por el Ministerio, quien propone
que se haga bimestralmente, lo 16gico seria realizar pruebas permanen-
tes (puede ser por unidad) cada vez que se termina una tarea, activi-
dad o experiencia de aprendizaje si queremos hacer de la evaluacién un
proceso continuo.

Los items de las pruebas de evaluacién son elaboradas fundamentalmente
en base a objetivos propuestos y contenidos desarrollados segin nos in-
dican las estadisticas en ambas categorias (ver cuadro 30).

En cuanto al uso de los resultados de la evaluacién, los datos nos in-
dican que son utilizados para una retroalimentacién 44.4% y para ver
si se lograron los objetivos propuestos respectivamente en la catego-
ria baja, mientras en la categoria alta el 75.0% para saber si se lo-
graron los objetivos propuestos y el 12.5% para una retroalimentacidn

(ver cuadros 29).

El usar los resultados de la evaluacién para retroalimentar y analizar
si se lograron los objetivos propuestos en el curso, es algo positivo

dentro del proceso de evaluacidn; esto permite al maestro reflexionar

y tomar medidas correctivas adecuadas.
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Entre los elementos que son tamados en cuenta para evaluar la clase de
Fisica tenemos en la categoria baja en primer lugar, se toma en cuenta
la resolucién de problemas con una media ponderada X=1.34, en segundo
lugar la resolucién de guias X=2.00, en tercer lugar los exdmenes es-
critos con variedad de items X=2,62 y muy poco utilizados la partici-
pacién en clase, desarrollo e informes de laboratorio y proyectos, y

la investigacion.

Mientras en la categoria alta tenemos en primer lugar ex&menes escri-
tos con variedad de items con una media ponderada X=1,62, en segundo
lugar resolucidn de problemas y resolucién de guias X=2.87 respectiva-
mente. (ver cuadro 25)

Como puede notarse, en este aspecto existen diferencias en una y en otra
categoria, notandose que en la categoria alta se le da mis importancia
al examen escritoque a los otros aspectos como resolucién de problemas
y guias de trabajo, elementos que le proporcionan al alumo la oportu-
nidad de ejecutar, comprender y afianzar los conocimientos adquiridos

en clase.

También es notorio que en ninguna de las categorias se toma en cuenta
para la evaluacién del alumo la investigacién, desarrollo e informes
de laboratorio, participacidn en clase y desarrollo de proyectos, ele-
mentos metodoldgicos que permitirdn la participacidn activa del alumno,
desarrollando el juicio critico, la objetividad de la ciencia, ademids
del desarrollo de ciertas habilidades y destrezas.

Como puede verse, el proceso de evaluaci6én estd enmarcado dentro de la
concepcién global del proceso educativo que se ha venido poniendo de
manifiesto a lo largo de este trabajo, es decir, un proceso en el cual
el alumo tiene muy poca o ninguna participacién en las decisiones me-
todoldgicas, lo cual lo caracteriza como tradicional.
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CAPITULO VI

CONCLUSIONES Y SUGERENCIAS
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CONCLUSIONES GENERALES

No existen diferencias significativas en la metodologia utilizada
en la ensefianza de la Fisica en la rama de Bachillerato en Cien-

cias y Letras,en los institutos privados de la capital.

Los elementos metodoldgicos utilizados en la ensefianza de la Fisi-

ca responden a una metodologia tradicional, tales como:

a) Los profesores en su planificacitn toman en cuenta el producto
que se pretende alcanzar y los contenidos del programa sin in-
corporar los intereses del alumo y el contexto en que se de-
senvuelven, convirtiendo de esta manera al alumo en un simple
receptor.

b) Entre las técnicas de ensefianza las mis utilizadas son exposi-
cidn, resolucidén de problemas, dictado y las menos utilizadas
son experiencias, demostracidn de cadtedra e investigacién.

c) Los institutos investigados no cuentan con recursos de aprendi-
zaje tales como aula-laboratorio, equipo minimo de laboratorio
y material audiovisual, lo que obliga al maestro a desarrollar

sus clases mids a nivel tedrico.

d) La evaluacién es mds que todo sumativa, limitando la capacidad
de razonamiento del alumo, fomentando la memoria y la depen-
dencia de estos, dejando al margen el desarrollo de habilida-
des y destrezas, la investigacién y el desarrollo de proyectos.
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SUGERENCIAS

Este estudio debe tomarse como un diagndstico de la situacidén de la
enseflanza en la Fisica, andlisis que es apoyado por otras investigacio-
nes que se han realizado recientemente. La Escuela Superior del Profe-
sorado como institucidn que rectora y dirige el sistema educativo na-
cional, y tomando en cuenta las inquietudes, las deficiencias detecta-
das en la ensefianza de esta ciencia, es la llamada a proponer medidas
que tiendan al mejoramiento de este.

Se sugiere que la Escuela Superior a través del Departamento de Cien-
cias Naturales realice las siguientes actividades:

1. Revisién del programa de Fisica de la carrera de Bachillerato en
Ciencias y Letras.

2. Que esta revisidon se haga en funcién de objetivos y no de temas.

3. Que se elabore una propuesta metodolbgica que sirva de guia didic-
tica a los profesores tanto experimentales como noveles, esta pro-
puesta debe incorporar procedimientos especificos que orienten al
maestro en cuanto a formas de incorporar a los alumos activamente
al proceso educativo ademids debe proponer técnicas y procedimien-
tos sobre utilizacidn de recursos de aprendizaje elaborados por
los alumnos y material de bajo costo que se encuentre en el medio.

4. Que la Escuela Superior interceda ante el Ministerio de Educacién
para que los institutos privados construyan su aula-laboratorio con
su equipo minimo del mismo para la realizacién de pricticas, lo
mismo que no permita la apertura y continuacién de la Carrera de
Bachillerato en Ciencias y Letras en aquellos que no refinan la con-
dicién anterior.
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ESCUELA SUPERIOR DEL PROFESORADO DEPARTAMENTO DE
""FRANCISQO MORAZAN' CIENCIAS NATURALES

ENCUESTA PARA PROFESORES

I. INTRODUCCION

El propbsito de la siguiente encuesta es recopilar informacién so-
bre la metodologia que usted como profesor de la asignatura de Fi-
sica emplea en el desarrollo de sus labores docentes.

Solicitamos a usted su colaboracién en el sentido de que la infor-
macién que nos proporcione sea consciente y veraz para que nuestro
trabajo tenga la confiabilidad necesaria al momento de hacer las

generalizaciones del caso.

II. DATOS GENERALES

Titulo que posee
Afios de trabajo

ITII. ASPECTOS METODOLOGICOS

A continuacién se le presentan una serie de preguntas, cada una de
ellas estd acompafiada de tres o mds opciones, subraye la opcidn que
refleje mejor su labor como docente en el desarrollo de las activi-
dades a que se refiere dicha pregunta.

A. Planificacidn

1. Planifica su calse?
a) siempre
b) algunas veces

¢) nunca
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La planificacidén que usted realiza la hace:

a) diariamente
b) semanalmente
c) quincenalmente

d) mensualmente

. La planificacién que realiza es por:

a) unidad
b) tema
c) clase

. Al impartir la clase da a conocer los obhjetivos propuestos:

a) siempre
b) algunas veces

Cc) nunca

. Al iniciar el curso hace un diagndstico a los alumnos para

saber cudl es el conocimiento que tienen de la materia

ay st
b) no

. Si su respuesta a la pregunta anterior es afimmativa, utili-

za la informacidn obtenida en dicho diagnéstico para:

a) clasificar alumos
b) dar reforzamiento
¢) planificar la clase.

Si su respuesta a la pregunta N2 5 es negativa, qué elementos
toma en cuenta para hacer su planificacién:

a) el Programa del Ministerio de Educacitn PGblica
b) Un texto de Fisica

c)syvbh

d) Otros, especifique
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Cudles de los siguientes elementos toma en cuenta para la ela-

boracién de objetivos:

a)
b)
c)
d)
e)
£)
g)
h)
i)
i)

Producto que se pretende alcanzar

Contenidos del programa de Fisica

Resultado de la prueba diagndstica

Intereses de los alumos

Intereses de la institucidn

Intereses de la comunidad

ayb

cyd

byd

Otras posibles combinaciones que usted considere

Quién elabora los contenidos?

a)
b)
c)
d)
e)
f)

solo el profesor de la clase

el profesor y el director

los profesores del Centro de CC.NN,

el profesor y el coordinador del centro
el profesor y los alumos

Otros, especifique

Métodos y Técnicas de Ensefianza

De las técnicas siguientes, enumere en orden de prioridad (1

a 10) las que utiliza en el desarrollo de su clase de Fisica.
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a) Exposicién

b) Didlogo

c) Dictado

d) Discusién

e) Interrogatorio

f) Resolucidn de problemas
g) Investigacién

h) Demostracidn

i) Experiencia

j) Otros, especifique:

Coloque en el espacio de la derecha la letra (s) a las téc-
nicas enumeradas en la pregunta anterior, utilizadas en la
ensefianza de los siguientes contenidos:

11.1. Magnitudes vectoriales y escalares
11.2. Suma y resta de vectores

11.5. FPuerza

11.4. Equilibrio de FRuerza

11.5. Movimiento Uniforme Rectilineo

11.6. Caida Libre

11.7. Principio de Inercia

11.8. Principio de Accidn y Reaccidn

11.9. Trabajo

11.10. Energia potencial y energia cinética

En el desarrollo de su clase de Fisica:

a) D4 mads importancia a la teoria
b) Combina la teoria con la préctica
c) Hace mds énfasis en la practica.
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Decide usted los procedimientos o técnicas: de ensefianza a
utilizar en el desarrollo de su clase:

a) siempre
b) algunas veces
C) nunca,

Atiende las sugerencias de los alumos sobre la forma en que
desearian les fuese impartida la asignatura de Fisica.

a) siempre
b) algunas veces

c) nunca,

Si el tema o unidad que estd desarrollando necesita una
priactica de laboratorio quién proporciona los materiales ne-

cesarios para llevarlo a cabo?

a) la institucidn
b) el maestro

c) los alumos
d)ayb
e)byc

f) ayec.

C. Recursos de Aprendizaje

16.

Realiza practicas de laboratorio

a) en todos los temas

b) en la mayoria de los temas
c) en algunos temas

d) ninguno de los temas,
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Si usted no realizd pricticas de laboratorio indique en or-
den de importancia (1, 2, 3..) el por qué.

falta de material y equipo para realizarlo
falta de guias de laboratorio

local no es adecuado

falta de tiempo para preparar las guias de laboratorio.

Indique con una X cudl(es) de los siguientes medios cuenta
el instituto para ayudarse en sus cursos de Fisica

Proyector de peliculas
proyector de diapositivas
retroproyector

filmadora

camara fotografica
grabadora

equipo de sonido

otros

ninguno.

Utiliza un libro de texto determinado

a) Si
b) No.

Si su respuesta a la pregunta anterior es afimmativa, cite
nombre del libro y el autor que utiliza.

Titulo Autor

Mencione el titulo y autor de textos que usted utiliza y
recomienda a sus alumos como fuente bibliografica:
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22, Utiliza guias al realizar précticas de laboratorio

a)

Si

b) No

23. Si su respuesta a la pregunta anterior es afimmativa dichas

guias:
a) Son elaboradas por usted mismo
b) son tomadas de un manual de laboratorio
Cual?
c¢) Son tomados de los laboratorios presentados en un

texto de Fisica. Cuidl?

24, Cuando realiza précticas de laboratorio?

a) cuando lo amerita el tema
b) cuando tiene guias elaboradas
c¢) cuando los alumos tienen inter&s especial
d) cuando cuenta el material y equipo necesario
e) byd
f) aye
g) ayd
h) a, byd.
Evaluacidn
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Enumere en orden de importancia (1, 2, 3...) el tipo de

prueba que usted utiliza para evaluar a sus alumnos.

examen utilizando diferentes tipos de items (verdadero

y falso, términos pareados, solucién de problemas, se-
leccién mGltiple, otros)

Trabajos de investigacidn para entregar por escrito

Otros, especifique

Resolucidn de guias
Resolucidn de problemas

Los items de laspruebas de evaluacidn son elaboradas en

base a:

a)
b)

objetivos propuestos

tablas de especificacién (conocimiento, comprensidn,
habilidades, etc)

contenidos desarrollados

intereses de los alumnos

un temario propuesto por los alumnos.

Para evaluar el aprovechamiento de sus alumos usted toma

en cuenta:

(enumerar en orden de importancia del 1 al 6)

asistencia

autoevaluacidn

participacidn

responsabilidad
evaluacidén de grupo
otros. Especifique
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29.

30.

La forma de evaluacidn que usted realiza es:

a) oral
b) escrita

c) mixta

La evaluacidn usted la realiza:

a) semanalmente

b) quincenalmente

c) mensualmente

d) bimestralmente

e) al finalizar la unidad.

Los resultados de la evaluacidén los utiliza para:

a) una retroalimentacidn
b) para saber quienes aprobaron
c) con fines de promocidn

d) saber si se lograron los objetivos propuestas.
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ESCUELA SUPERIOR DEL PROFESORADO DEPARTAMENTO DE

11.

I1lL,

""FRANCISCO MORAZAN'' CIENCIAS NATURALES

ENCQUESTA PARA 10S ALUMNOS

INTRODUCCION

El propbsito de la siguiente encuesta es recopilar informacién so-
bre la metodologia que como alumo de la carrera de Bachillerato
en Ciencias y Letras en la asignatura de Fisica recibe usted en su
labor de aprendizaje. Mucho le agradeceremos que su informacién
sea lo mis objetiva posible al contestar todas las preguntas.

Por su colaboracidn le expresamos nuestro sincero agradecimiento.

DATOS GENERALES

Curso
Seccién
Sexo
Edad

ASPECTOS METODOLOGICOS

A continuacién se le presentan una serie de preguntas, cada una de
ellas estd acompafiada de tres o mds opciones, subraye o encierre en
un circulo la que usted considera corresponde a la realidad.

A. Planificacidn

1. Cree usted que el profesor planifica su clase?

a) siempre
b) algunas veces

c) nunca.
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La planificacidn que el profesor realiza es por:

a) Unidad
b) Tema
c) Clase

La planificacién que el profesor realiza la hace:

a) diariamente

b) semanalmente
c) quincenalmente
d) mensualmente.

Al impartir la clase el profesor da a conocer los objetivos
propuestos

a) siempre
b) algunas veces

Cc) nunca.

Al iniciar el curso el profesor hace un diagnéstico para

conocer cuidl es el conocimiento que usted tiene de la mate-

ria.
a) si
b) ndé

Si su respuesta a la pregunta anterior es afirmativa, uti-
liza el profesor la informacidén obtenida en dicho diagnds-
tico para:

a) clasificar alumnos
b) dar reforzamiento

¢) planificar la clase.



139

Si su respuesta a la pregunta N° 5 es negativa, qué ele-
mentos toma en cuenta el profesor para hacer su planifica-
cidn?

a) el programa del Ministerio de Educacién PGblica
b) un texto de Fisica

c) ayb

d) otros, especifique:

CQuidles de los siguientes elementos toma en cuenta el profe-
sor para la elaboracidn de objetivos:

a) producto que se pretende alcanzar

b) contenidos del programa de Fisica

¢) resultado de la prueba diagnéstica
d) intereses de los alumos

e) intereses de la comunidad

f) aybd
g) cyd
h) byc
i) byd

j) otra posible combinacién que usted considere

Quién elabora los objetivos?

a) solo el profesor de la clase

b) el profesor y el director

c) los profesores del centro de Ciencias Naturales
d) el profesor y el coordinador del centro



e)
f)

140

el profesor y los alumos

otros, especifique:

B. METODOS Y TEQNICAS DE ENSERANZA

10.

11.

De las técnicas siguientes enumere en orden de importancia

(1 al 10) cudl es la que el profesor utiliza con mayor fre-

cuencia en el desarrollo de su clase de Fisica:

a)
b)
c)
d)
e)
f)
g)
h)
i)
j)

Exposicidn

Dialogo

Dictado

Discusidn
Interrogatorio
Resolucidn de problemas
Investigacidn
Demostracidn
Experiencias

Otros, especifique

Coloque en el espacio correspondiente la letra (s) referen-

tes a las técnicas enumeradas en la pregunta anterior, uti-

lizadas por el profesor en la ensefianza de los siguientes

contenidos:

11.1. Magnitudes vectoriales y escolares

11.2, Suma y resta de vectores
1155 Fuerza
11.4. Equilibrio de fuerza
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11.
11.
11.
11.
11,
¢ 7

Movimiento uniforme rectilineo
Caida libre

Principio de inercia
Principios de Accidn y Reaccién
Trabajo

—= W 00 N O W

0. Energia potencial y energia cinética

En el desarrollo de la asignatura de Fisica el profesor:

a) Da més importancia a la teoria
b) Combina la teoria con la prictica
¢) Hace mas énfasis en la préactica

Decide el profesor los procedimientos o t€cnicas de ense-

flanza a utilizar en el desarrollo de la clase de Fisica

a) siempre
b) algunas veces

c) nunca.

Atiende el profesor las sugerencias sobre la forma en que
desearia le fuese impartida la asignatura de Fisica

a) siempre
b) algunas veces

c) nunca.

Si realizan pricticas de laboratorio en determinado tema.
(Quién proporciona los materiales y equipo necesarios para
llevarlo a cabo?

a) 1la institucidn
b) el maestro

c) los alumnos

d) ayb
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e) byc
f) ayec.

RECURSOS DE APRENDIZAJE

16.

¥s

18.

El profesor realiza pricticas de laboratorio

a) en todos los temas

b) en la mayoria de los temas
c) en algunos temas

d) ninguno de los temas.

Si el profesor no realiza pricticas de laboratorio indique
en orden de importancia (1, 2, 3, 4) el por qué:

falta de material y equipo para realizarlo

falta de guias de laboratorio

local no es adecuado

falta de tiempo para preparar las guias de labora-
torio.

Indique con una X cudl(es) de los siguientes medios cuenta
el instituto para ayudarse en sus cursos de Fisica

proyector de peliculas
proyector de diapositivas
retroproyector

filmadora

cédmara fotografica
grabadora

equipo de sonido

otros

ninguno.

T
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Utiliza el profesor un libro de texto detemminado

a3 31
b) no.

Si su respuesta a la pregunta anterior es afirmativa, cite
el nombre del libro y autor que utiliza el profesor.

Titulo Autor

Mencione el titulo y autor de textos que usted utiliza y le
recomienda el profesor como fuente bibliogridfica.

a)
b)
c)
d)
e)

Le proporciona su profesor guias antes de realizar una
priactica de laboratorio

a) si

b) no

Si su respuesta a la pregunta anterior es afirmativa, di-
chas guias:

a) son elaboradas por el profesor

b) son tamadas de un manual de laboratorio. Cudl?

c) Son tomadas de los laboratorios presentados en un texto
de Fisica. (udl?
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24. El1 profesor realiza practica de laboratorio cuédndo?

a)
b)
c)
d)
e)

lo amerita el tema

tiene guias elaboradas

los alumos tienen interés especial
cuenta con el material y equipo necesario
byc

D. EVALUACION

25. Enumere en orden de importancia las formas de evaluacién

que toma en cuenta su profesor para la clase.

Exidmenes escritos con variedad de items
resolucidén de guias

resolucidén de problemas

trabajos de investigacidn

desarrollo e informes de laboratorio
desarrollo de proyectos

participacién en clases

Otros, especifique

26. Para su evaluacidn el profesor lleva control de: (enumerar

en orden de importancia del 1 al 6).

- Asistencia Responsabilidad
Autoevaluacidn ' ~_Evaluacidén de grupo
Participacidn S ~Otros

27. La forma de evaluacidén que el profesor realiza es:

a) oral

b) escrita

c) mixta
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La

a)
b)
c)
d)
e)

Los resultados de la evaluacién, su profesor los utiliza

evaluacidén, el profesor la realiza

semanalmente
quincenalmente
mensualmente
semestralmente

al finalizar la unidad.

para:

a) una retroalimentacidn

b) para saber quiénes aprobaron

c¢) con fines de promocidn

d) saber si lograron los objetivos propuestos.
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