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CONTENIDO

El presente mimero cuentz can el apoyo de los siguientes auwres:

Russbel Hermindez y Mario Alas, traan d tema & la
educaridn preesocolar, subsiseerm que se ha desz2rrollado en
los ukimos abos a Favés de la opcidn de ha educacién no
formal. Los atores presozan una mvestigacidn evaluativa
realizada en los centros de educacién preesoolir o fomnal
{(CEPENF) l.cs resultados de este trabijo akrun sobre d
bap nivel de capacitacién de kos educadores y ecicadoras,
asgieren has &reas de apaditacidn que debxrian enfatizar,
refieren d apoyo de b sociedad civi! y dan dementos que
indcan que d impao & Il CEPENF « positivo,
sose iendo que los nifios y niflas que prsan por este prooeso
tieren m ¢jordesernpeho que aqse los qie no b ten cirsado.

Maximino Suzmo Guerrero, oftecc en ese nimem un
antiatlom d cal expone los hallazgas de urB investigac iin
obie h andizz de b fisica. El aor rtk xiona sobre una
actvidad de enseianza frecuentemene utlizada por los
docemtes durante his clases ¥Oricas. la deduccién de
ecuaciones {al y conp vienen en los libros de 2z Segén
ok estudpo, b mistna puade @7 porncada con derivac 00cs
allemativas es decir con excrierc as distintas a ias dd litro
detexo locual ayuda a conte xiualizar d fendmeno egudiado
& fama ul qe, partierdo de b meocid pard estudiant ¢
< haga mds viable b comprension de los contenidos.

Glaria Lara, reseua un tabajo sabre las implicacones del
turismo cultural. La autora reflexiona swbre el caitexo
mundial en d que s mueve el trsmo y las instancias
mtemaciondles como el Consejo biemaciona!l para la
Prokecc ibn de Movimienos y Sitios Este artiado muestra
cémo incide el turismo sobre las padlaciones cultunlmene
dfoaxiadas, indicando que esie no solo tiere bexficios
sino que también tiene peligros. Un ejemplo en el que se
tienc uma visidn integral del turissae es d ca dd parque
nacional arqueoldgico y eonturistioo de Los Narznjps en d
lago de Yojoa.

Maria Magdalexa Alvarado y Agélica Maria Suazo,
ralzaror un egudio sobre d aprendzaje de las matemiticas
a tavés de 1a reolucion de prodiermas en ccavo grado. se
tral2 de una v estigacion con 30 estudiantes coa los que se
experiment 6 un método en d que los estudiantes descubren
la forma de resolver kos problemas, 1os profesores no dioen
odmo hacedo sino que son los estudianes los que usando d
RZOMMEnte  makinkico van desarmdlandd los
conocimients en esta drea. Las resitados a los que afriban
an satsBaorios comparados can un grupo control, que no
alcrza los logros dd grupo exporimeatal.

German Moncada y Alexander Hynds, desarrollan una
investigacion sobre d uso & la televisién en 91 nidos

ecobres del Cenyo & Investigacibn ¢ Innovac 6n
Educativasde la UPNFM, los hallazgos sigieren que et
grupo de nibos t eem una ald disponibiidad de aparaos.
esta acti vidad oqpa un lugar central en su vida ootidiana, d
uso de la tdevisidn tp se relacions con d rendimiento, los
autores llamm a atencibén sobre d papd que debe jugar h
esaida en d sentido de tocar temas como €de, para hacer
mis reflexivo y activo d papel de los nidos sobre b
tefevision.

Russbel HermAndez, Josge Amaya y Marina Chévez,
rcaliaron una investigacion bre la situacion actual de la
medcina Garifima y su rehacién can el sist ema oficial de
salud. El tnbajo cwlitativo realzado en d municipio de
Sant Fe departonento de Colén. muesra cano aallazgos
televares informxién sobre d @nceplo de sabd y
enfarmodad que dene este Erupo &nico. hacen un invertario
sobre 10s recursos Buiranos inplicadds en la salid anto de
la medicime tadicional oo de 1a medicum oficial, también
se hace un esfuerzo por mosyarcuales son las posibilidades
de articul acién de ambas sisemas y = sugicren lincamientos
de polltica para lograr un mmodelo inegal de salud.

Tarzan Legabic, formubs una avdaz tesis iddiando que toda
lapotacitn deberfa fonmarse a nivel de doctorado. Justifica
ésta tesis indicando que la cusa de la podreza o la
ignoranca, que h ignorancia s una carga ecomiouca akta.
Hace una propsestsa en la que sugiere cOno se mode
alcanzar esta meta en caso de ser una politica de Estada.
Cal cukndo que en 30 ados una poblacién de 7 millones de
habigntes puode alcozar d miximo gradd académicd.

Gustavo Hawes y Schastian Donaso, hacen un andlisis
sobre d sistama de selecci6n de studantes qie siguen las
universidades chienas. Los autares profundizan en los
fundamentos ddl modelo de evaluxién en el que subyace
esta prictica, critican los conceptas de que arten, dan a
CONOCEr sus linttaciones para «r una buow medida de o
Qe se opaa de los esudiantes en la formacion
universiatia, fimalmente sientn las baxs p psopone los
cambias al modelo vigente.

Ramén Rosa y el Pima Cé6dgo de Educacién en
Honduras. En b seccién Pensamieno Pedagdpico se
ocoatiua rexataxd hisraices de nuestra histona aducativa.
El 31 de dicicmbre de 1881 se publiod crante el pobiermo
de Marco Aurclio Soto d Cédigo de Educacitn. En ese
nimero de Paradi g se haoe una breve resciiadd missio,
ocon d propésito de degacar 1o visianario de este oSO
legal que dexde ertonces concetia algunos lincamientas que
wdavia oy se mantienen vigentes.



PRESENTACION

Nos hemos propuesto difundic estas investigaciones con el propasito
de que se conozcan mejor los temas que Ltratan, de elbos se puede
sacar muchas lecciones entre otras, disuntas formas de pensar s
problemas, formas metodokdgicas de aproximackin e intentamos dar
aportaciones al debate sobre (08 procesos educativos.

La socahzacidn de estos produclos aparece erl momentos en que se
plantea la reforma a la educacidn o transformacion del sisterna
educativo, en definitiva €N mMomentos €N que se estan omando
decisiones que empenan el futuro, es por ello que los hallazgos de
las invesligaciones unenen que ser una fuente que ilumine los
pensamientos que gravitan sebre los que hacen las decisiones, ho
S0l a mivel macro, sino también a nivel micro del aula, lugar donde
se hacen realudad los modebos educativos. Por ello esta publicacidn
debe ser entendida como un conjunw de posibilildades que intentan
avanzar en el conoceniento de la realidad educatuva, iluminando
ambitos poco conocidos o esudiados.

Esperamos que esws rabajos despierten imguieludes, sugieran
problemas para nvestigar ¥ provoquen discusiones con el propdsito
de continuar el estudw de procesos educanvos, de manera Inas
informada, sistematica y rigurosa.



INVESTIGACION EVALUATIVA DE LOS CENTROS DE EDUCACION
PRE-ESCOLAR NO FORMAL. (CEPENF)"

1. PRESENTACION

Diversos estudios a nivel local e internacional han
destacado la importancia de {a educacién pre-escolar para
ayudar a los nifios a transitar con éxito por la escucla
primaria. Dado que los jardines de nifos han tenido una
ubicacién predominantemente urbana, hacia 1979 se
orgamzaron los Centros de Educacién Pre-Escolar no
formal (CEPENF) como una opcién para los niiios de las
drcas rurales del pais.

El presente documento plantea los resultados de una
Investigacton Evaluativa sobre coimo viencn funcionando
actualmente los CI:PENF a nivel nacional, Cuales son sus
principales logros y forialezas. ddonde se ubican sus
deficiencias y limutaciones, qué sugieren los actores
vmculados con los centros para mejorar su desempeno, cudl
es el desemperio de los ninos egresados de los CEPENF al
cursar su primer grado. son algunas de las interrogantes
basicas que este estudio pretende responder,

1. INTRODUCCION

Actualmente exaste consenso a nivel mundial respecto a
que el conocimientoy ocupa un lugar central en los modelos
econémicos y sociales de inicios del milenio. El papel de
la educacién en ¢l desarrolio de una ciudadania capaz de
sostener y fortalecer la democracia logrando mayores
aiveles de competencia para ¢l crecimiento econdémico es
reconocido como fundamental por la mayoria de los
gobicrnos En este sentido. la busqueda de los caminos para
el logro del dominio de esos conocinnentos, y la discusion
acerca de las alternativas mds adecuadas para su

Russbel Herndndez Rodriguez’
Mario Alas Solis®

distribucion equitativa, constituyen temas prioritarios en los
paises latinoamericanos.

Los nicios de la década de los noventa encontraron a
Ibecroamérica signada por cambios sustantivos que la
ubicaron en una situacion de iransicion. En el caso
especifico del sector educativo, el desafio de construir
opciones educativas de calidad para ¢l conjunto de la
poblacién ha requendo de un Estado que reasumiera
responsabilidades que habian sido abandonadas durante un
largo penodo. v ademds 1niciara la aplicacidn de acciones
orientadas a recuperar niveles de eficiencia y eficacia en la
generacién y gestion de las politicas de gobiemo.

En este sentido. v en el marco de la construccién de un
sistema educativo de calidad para todos. se ha detectado la
necesidad de produccién de informacién que permita tanto
la toma de decisiones como la evaluacién y ¢l seguimicnto
de las acciones emprendidas como politicas. proyectos,
programas, etc. Una rdpida revision de los sistemas de
informacién de los paises de la regién y de su capacidad
para apovar la toma de decisiones ¢n el sector cducativo
indica claramente la persistencia de marcadas deficiencias
(Lanza, 1996, pig. 2).

En esie contexta, al intentar tomar decisiones en base a
informacioén real sobre cémo viene funcionando el sistema
educativo, usualmente se vuelve indispensable realizar una
investigaci6n previa gue aporte la informacién requerida.
Este es precisamente el caso en relacién con la toma de
decisiones respecto a los Centros de Educacidn Pre-cscolar
No Formal (CEPENF) por parte de la Direccién General
de Servicios Pedagégicos.

Esta Direccion de la Secretaria de Educacion inicid, en
¢l segundo semestre del ano 2000 una investigacion
evaluativa de los CEPENF orientada a obtener informacién

El presente trabajo fue patracinado por ta Secretaria de Educacidn y fa Direcciéon Generat de Scrvicios Pedagbgicos. Los autores
unicamente pracesaron. analizaron ¢ nterpretaron 13 informacidn presiamente recolectada por personal de 1a Sccretarfa de Educacion. y claboraron

¢ nforme de invesltigacidn gue aca sc Prescnla ¢n su version gjecutiva,

Investigador Dogente de [a Direccién de Invesugacion UPNFM

Asistente de 1a Dicecctdn Je lnvestigacidn. UPNEFM.
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validay confiable que sirviera de para la subsiguiente
toma de decisiones. El estudio se plante6 como
Problema de investigacion la siguiente interrogante:

Problema de Investigacion:

éCuales son las principales fortalezas y debilidades
que actualmente presentan los Centros de Educacion
Preescolar no Formal (CEPENF)

Obietivo General

Conocer como vienen funcionando los CEPENF, sus
principales fortaleza y debilidades.

Obietivos Especificos’

Detectar  necesidades de  capaciacién,  de
segutmiento, de asistencia téenica y de recursos
materiales

2. Determnar la demanda de matricula,

3 Conoeer ¢t perfl educanvo de las cducadoras
comumtanas

4 Constalar las condiciones de infraestructura de los
CFPENL.

> Identifacar problentas y logros alcanzados en cf
proceso de enscianza-aprendizaje

6. Idenuficar los centros que funcionan con las
condiciones  tecnicas, pedagdgicas y fisicas
adeceadas

7 Idznuticar las principales dificultades y logros de
crecucun

A Venticar el uso y manejo de los matenales de
apora

9 Conocer 12 aplicacion de las capaciaciones
recthidas por las cducadoras comunitarias

10 Invemianar las instituctones gubernantentales,
ONG s y programas que colaboran con los
CEPENF

11 ldenuficar  la  relacién  existente  entre el

Fl peablema e mvestgacin {0y odjenvis + (3 jushficacion
csan feterulos o 3 tnvestigac.on evaluditva en sus dinedo aniginal, pesea
que 2l presente esudm wmcamente prosesd. analizo ¢ incerprewd la
wlornicion pres unestte recanectad.

rendimiento académico de los mnos y nifas
cgresados de los CEPENF y los no egresados de
educacién pre-escolar, en el primer grado de
cducacién primaria.

Justificacion

l.a Direccién de Scrvicios Pedagégicos de la SE, se
propuso realizar esta investigacién evaluauva, a efecto de
conocer la funcionalidad de tos CEPENF, para proponer
sobre 1a base de los resultados del estudio, alternativas de
solucién a los problemas existentes en estos centros y
proceder a gestionar el financiamiento respectivo

Intercsaba conocer cn forma cspecifica los siguientes
aspecros: matricula, desercion. escolaridad de educadoras
comunttarias, funcionalidad del material impreso (gufas),
Uso y mancjo de mxatersales de apoyo, bonificacién, gestién
institucional,  horarios,  scguinuenlo,  monitoreo,
supcrvision, evaluacion, iafraestructura, participacién de
los padres de familia. certificacién, desempeiio,
capacitacién, requerimientos, atencién  nutricional,
mctodologia dec trabajo y problcmas de ejecucién. Se
preicnde und aproximacion en una multivariedad de
aspectos quc ticneid que ver con la educacién pre-escolar no
formal

Esta evaluacion permitird oblener un diagnéstico de
situacién actval & los CEPENF, con cl propdsito de
proporcionar las bascs para una repuesta de mejoraniiento
de 1a educacién pre-cscolar

I1I. MARCO REFERENCIAL

Usualmente suele distinguirse entre tres modalidades que
la educacién puede asumir en una sociedad concreta.
Formal, no formal e informal. La llamada “educacién
informal® es un concepto muy cercano al de
"socializacién™. sc rcfiere a los aprendizajes adquiridos en
forma mds 0 menos espontdnea a través de la variedad de
expericncias que las personas ticnen en su continua
interaccién social, en el marco de su contexto histérico
especifico. la educacion formal se identifica por su
organizacién sistemadlica e institucional que establece una
sccucncia  ascendente-ordenada y las  certificaciones
correspondientes,

“1.3 educacién no formal cn cambio, suele trabajar con
programas de menor duracion, no da salidas a otros niveles
o grados, cs flexible cn sus programas y métodos, tiene
mds rclacién con el aparato productivo y la sociedad, y
hace uso de diversidad de educadores, tanto profesionales

PARADIGM A, Revista de Investigacidn Eduvativa Ao 10 (2001), No. 11 S



como voluntarios. Se estima que es el aspecto de la
flexibilidad el que ha hecho posible cnsayar distintas
metodologias que han venido a ser una fuente de recursos
didictico-pedagégicos™ propios de esta modalidad
educativa (UNESCO, 1999, pig. 10).

En Honduras, la educacién no formal ha funcionado
bésicamente como aliemativa 0 como complemento de la
educacién formal (UNESCO, 1999, pag. 11). como
alternativa para personas que no han podido participar en
la educacién formal o la hayan abandonado tempranamente,
como complemento agregando o profundizando contenidos
que la educacion formal deberia haber proporcionado (por
ejemplo, habilidades y destrezas vinculadas al desempeiio
profesional). En el caso particular que aqui se aborda. los
Centros de Educacién Pre-escolar No Formal (CEPENF),
se trata de una alternativa Qquc permite que nifos del 4rea
rural, fundamentalmente. tengan acceso a este tmportante
nuvel educauvo. incrementando la cobertura para este grupo
etano.

De acuerdo con estudios previos sobre el sistema
educativo nacional (SEP/Proyecto ASED/GTZ, 1997. pig.
22), la educacién pre-escolar tuvo sus primeros alumnos en
Honduras en los inicios del sigo XX (1907), cuando se
fund6 una “Escuela para parvulos™, pero sélo 50 anos
después (1953), fuc reconoctda como un “nivel”™ en la
educacién formal del pais. y mds tarde. en 1983. se
organizé la Seccién Prec-escolar. dependiente dc la
Direccién de Educacién Primaria cn la Secretaria de
Educacién Piblica. En 1993 se elaboré el Plan de Estudios
correspondiente, el cual esta vigente actualmente.

Hasta el presente. y pese a que numerosos cstudios han
destacado la importancia de los cstudios de pre-escolar,
éstos no tienen el cardcter obligatorio que s ticne la
educacién primana. El nivel pre-escolar funciona cn
Honduras tanto bajo la modalidad formal como la no
formal [a modalidad forinal estd representada por los
“Jardines de Ninos”, los cuales estdn organizados ¢n tres
niveles (pre-Kinder, Kinder y preparatoria), y aceptando
nifos entre los 3.5 afios y los 6 afios, con una cobertura de
aproximadamentc el 6% del grupo de cdad
correspondiente, ubicdndose mayoritariamente en dreas
urbanas (74% de los centros. con cerca del 80% de la
matricula), y con una representacion significativa de
centros de cardcter privado (SE/Proyecto ASED/GTZ,
1997, pdg 23-24)

A fines de los aiios setenta (1979), fueron organizados
los Centros de Educacion Pre-escolar No formal
(CEPENF) para apoyar la escasa cobertura que hasta ese
momento tenian los Jardines de Niiios, tratando de hacer
accesible la educacién pre-escolar a los infantes en dreas
rurales o en pequeiias comunidades urbanas del interior del
pais Hasta fines del los amnos 90 se habian organizado

CEPENF en 17 dcpartamentos del pais (exceptuando
unicamente Gracias a Dios). todos de cardcter oficiat
(SE/Proyecto ASED/GTZ, 1997. pég.29).

De acuerdo con el objetivo de apoyar la educacién rural,
hacia 1996 el 85% de los CEPENF funcionaban en
comunidades rurales, en nueve departamentos la totatidad
de los centros cumplian esta condicién (Colén, Copdn.
Intibucd, Islas de la Bahia, l.a Paz, Lempira, Ocotepeque.
Santa Barbara y Vallc), mientras que en Atléntida. Cortés
y Francisco Morazén hay mayor equilibrio en la
distribucién urbano-rural de los centros como correspondc
a la distribucién poblacional de esos departamentos.
(SE/Proyecto ASED/GTZ, pag. 29).

Atin cuando los CEPENF son casi en su totalidad de
cardcter oficial, “reciben asistencia técnica y matenal por
parte de algunas ONG's c instituciones estatales y
privadas UNICEF ha proporcionado asistencia técnica a
las voluniarias. a través de la Sccretaria de Educacién.
Entre otras organizaciones que patrocinan y asisten a los
CEPENF pucden mencionarse: Save The Children, Plan de
Honduras. Visién Mundial, FOMUR, Junta Nacional de
Bienestar Social. Fondo Cristiano. CEPROD. UNISA,
diversas iglesias. alcaldias y sociedades de padres de
familia Estas organizaciones contribuycen cn algunos casos
con suministro de material didictico. remuneracién o
cntrega de viveres a las volumtarias, capaciiaciones y
alimentos para la merienda™(SE/Proyccto ASED/GTZ,
1997, pég.29)

Los CEPENF atienden nifos en edad pre-escolar durante
3 horas diarias de Luncs a Viernes, dc Fcbrero a
Noviembre, por lo que es una opcién intermedia entre la
educacién pre-cscolar formal de los jardines de Niros (de
2 6 3 anos de duracién) y los Centros Comunitarios de
Iniciacién Escolar (CCIE) que funcionan sélo dos meses al
ano, Diciecmbre y Encro En el Cuadro N° | se compara la
matricula y nimero de Centros entre Jardines, CEPENF y
CCIE hacia 1996.

1IV. METODOLOGIA

Buscando analizar una varicdad de aspectos relacionados
con la educacién preescolar, se realizé una mucstra de los
CEPENF discminados cn el territorio hondurefio para
recopilar la informacioén nccesaria, la cual se realizo en tres
etapas, segun zonas geograficas.

Muestra

A parur de la informacin de los CEPENF, cn cuanto a
la cantidad y ubicacién geografica, la Direccién de

6 PARADIGMA, Revista de Investigacion Educativa. Ao 10 (2001), No, 11



CUABPRO NO. |
Matricula de Pre.cescolar segun modalidad - 1996

MODALIDAD NO. DE CENTROS MATRICULA INICIAL NO. DE DOCENTES
Jardincs de Nmos 163} 30459 2760
CEPENF 935 24479 1168
CCIE 3058 46170 3114
TOTAL 5624 151108 7042

Fueme: SE/Proyecto ASED/GTZ, p. 21.32
Detaile de i3 mucstra del estudio
Cuadro No. 2
Depto. Educad. | Ninos | Padres Autor, | Aulor Defens. | ONG | Centro | Maesteas | Total
Comiin | / Famitia | Educ. Local Dcerechos salud ter
nita nifto grado
Choluteca S 9 hY 4 2 2 2 | 3 33
Valle 3 6 3 2 2 0 2 0 3 21
El Paraiso 4 4 4 3 | } 0 1 4 22
Qlancho S 7 S 4 | } 0 2 3 28
Initbucd i1 12 7 2 2 1 ] 2 3 42
Lempira 5 10 5 3 1 | 1 1 7 30
Colén 2 k) 2 3 [ | 0 | 2 15
Adanuda 4 9 S 6 l 1 I 2 3 32
Comayagua | 4 8 4 3 2 I i 3 ] 3l
Feco. S 53 6 3 2 | 3 3 ) 41
Morazan
Cortés 4 8 4 3 0 1 0 1 3 28
Yoro 6 i2 S 3 2 2 0 2 6 38
Sla. 4 8 4 3 | 0 | 1 4 26
Barbara
La Paz 6 12 5 3 0 0 0 2 6 34
Ocotepeque | 4 10 6 4 1 2 1 2 3 33
Copan 9 20 12 3 2 I 2 1 6 56
Total 77 152 82 52 21 16 16 25 66 son
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Scrvicios Pedagogicos de la Secretaria de Educacion,
consider6, para la investigacion evaluativa de los CEPENF,
16 depanamentos de Honduras, teniendo como actores de
investigacién a las autoridades educativas (Director
Distrital. Coordinadora del Nivel Precescolar no formal).
maestras de primer grado, Educadoras comunitarias. nifos
y nifias de los CEPENF, padres de familia, ONG s,
autoridades locales (Alcalde, presidente de patronato.
representante de los Derechos Humanos) y Cemros de
Salud.

Instrumentos uniizados

Se elaboraron guias de obscrvacion. encuestas y una hoja
de registro de las estadisticas de primer grado (aprobacion
y reprobacion) que fucron aplicadas ¢n las comunidades
donde existen fos CEPENF cviluados y cspecificamente a
los informantes clave que sc mencionaron antcriormente.

La miormacién recopilada cstaba referida, entre otras. a
las siguientes variables ¢ indicadorcs:

Variables

Indicadores

Condiciones de los CEPENF

Infraestructura
Condictones técnicas
Condiciones pedagogicas

Perfil educativo de educadoras

Caracteristicas personales
Caracteristicas desernpeno

Capacitacion

Necesidades
Aprovechamiento
Litilidad v aplicacion
Scegunniento

Maieriales educativos

Cantidad y* vaniedad existente
Uso y manejo

Institucioncs de apoyo

Tipo de institucion
Tipo de apoyo

Logros alcanzados

Adquisicion de conocimientos, habilidades, destrezas, hibicos
Adaptacién dc nifios en el nivel primario

Nivcles de aprobacion

Participacién de las padres

Matricula

Problemas y dificultades

Tipo de Analisis

Para ¢l andlisis de la informacion se ¢laboraron 11
archivos de datos correspondientcs a cada uno de los
instrumcntos aplicados.

Con la ayuda del software csladistico SPSS se aplicaron
las técnicas estadisticas descripuvas para poder rcalizar los
respectivos anlisis ¢ interpretaciones. Asimismo sc realizé
la prucba cstadistica de proporciones para determinar si
existian difcrencias estadisticamente significativas entre
los/as ninos/as aprobados y reprobados dc primer grado y
que provenian de los CEPENF vy de los Jardincs de Ninos,

V. HALLAZGOS PRINCIPALES

1. l.a educacion formial v la capacitacion de las
educadoras es bastante limitada,

Respecto al perfil educauvo de las docemes de los
CEPENF sc enconiro que la gran mayoria (60%) sélo ha
terminado ¢l sexto grado die cducacion primaria, con una
escolaridad promedio de 7 406 anos, apenas un 30% ha
recibido o esta recibiendo lu capacitacion de la UPNEM
para obtener una certificacion como cducadora de nivel
pre-escolar. un 66% ha recibido alguna capacitacion
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especifica sobre educacién er este nivel v un significativo
27% no ha recibido ninguna formacién o capacitaciéon para
su labor en los CEPENF. Las remuneraciones para las
educadoras comunitarias son sumamente bajas (Lps. 410.20
en promedio, una terceca parte del salario minimo vigente
aproximadamente), no estin relacionadas con su grado de
capacitacién o experiencia, y son aporiados principalmente
por las alcaldias (45%) y organizaciones no
gubermnamentales (43%)., lLa edad promedio de las
educadoras ¢s muy joven (25.9 anos respecto a 36 anos
para educacién pre-escolar {ormal) v tienen muy poca
experiencia como docentes (3.1 anos en promedio), esto
ulumo parece cstar relacionado con una ctevada rotacién de
dichos maestros.

2. Las cducadoras comunitarias demandan
capacitacidn y asistencia técnica,

[.as educadoras comuntitarias de los CEPENF estin
recibiendo poca capacitacion (3.4 actividades duranic los
dltimos dos arios, cn promedic), ¥ ellas tienen identificadas
arcas temdncas que considerm  fundamentales para
desarrollarse en capacitactones proximas (metodologia de
enseflanza-aprendizaje, preparacién de matenal didictico,
etc.) con ¢t objeto de apoyar su desempenio profesional. La
clevada rofacion del personal docente de los CEPENF esti
teniendo un efecto negativo en el impacto de las
capacitacloncs. pues s¢ Incontré que en  varios
departamentos las educadoras tichen menos de un ano de
trabajar en los centros, lo que explica en cierta medida, que
algunas de cllas no havan recibido ninguna capacitacion
para desempenar su trabajo en preescolar. También
indicaron la nccesidad de mis apoyo con materiates de uso
en cl aula y de estrechar vinculos con la Secretaria de

Educacton para apoyo técnico y supetvision.

3. Los CEPENE  dependen  del  apoyo  de
instituciones locales , privadas y @NGs.

Los CEPENF son apoyidos fuertemente por instituciones
locales. privadas ¢ incluso no gubernameniales. En relacion
al salario de las cducadoras, las alcaldias, organizaciones
privadas y ONG s son las principales aporiantes; respecto
a suplir matenales para los centros, ademas de las alcaldias
son fundamcenltales los aportes de Plan de Honduras,
UNICEF, Vision Mundial y Programa Mundial dc
Alimentos, entre otras; y en relacion con las capacitaciones
son las direcciones departamentales de c¢ducacién. la
UPNFM y UNICEF las instiuciones més citadas por las
cducadoras,

4. Hay agudas deficiencias en la infraestructura
de los centros.

Las condiciones de infracstrictura de los CEPENF son
bastanic deficitarias, no solo ¢s el hecho de que la mayorfa
de los centros carecen de lccal propio. sino que con
frecuencia los lugares en los que funcionan (que en no
pocos casos son viviendas alquiladas a particulares), no
rednen las condiciones minimas para la labor educativa con
mifos del nivel pre-escolar.

5. Existen problemas por la falta de materiales
para uso en cl aula.

Respecto a las condiciones técnicas, pedag6gicas y fisicas
dc los ccntros obscrvados. s¢ puede alirmar que las
condiciones ambientales de asce, orden, ruido, Hluminacién
y decoracién de la gran mayoria son bucnas, y que ¢l
mobiliario disponible de sillas y mesas para los ninos cs
suficiente y adecuado en la mayoria de los centros (entre ¢l
8% v cl 70% dc 1a muestra). Sm embargo, en relacion
con los materiales que sirven de insumo para el & hajo de
aula las condiciones son marcadamente deficientes, va que
muchos ceniros carecen hasta de papel para sus labores. La
mayoria de la mucstra de las educadoras, ¢l 61.8%
considera quc Ja falta de materiales es la principal y més
urgente necesidad por resolver.  El undlistss  por
departamento indica diferencias importantes cntre las
regiones tanto en disposicior de mobiliario como de
materiales.

6. La poca variedad de material educativo y la
poca participacion de los padres afectan el

desarrollo  del procesa  educativo  en  los
CEPENV

Las ecducadoras comunitarias realizan el proceso
cducativo con dificultades debido a la escasa variedad de
los materiales didacticos con que cuentan, y puede
relacionarse con la poca capacitacion recibida aj respecto,
ya quc el 8% de las educadoras afirma que las
capacitaciones son de utilidad y aplicacién en la ensefanza
de los nivos, sin embargo solamente ¢l 24% ha obtemdo
aprendizaje para la claboracién y uso dc materiales
cducativos. Asimismo la participacion de los padres no es
la mejor, ya que muesiran una indiferencia hacia los
CEPENF segun la opinion del 45% de las educadoras
comunitarias: a pesar de que el 75% de cllos han
organizado la socicdad de padres de familia dcl nivel
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preescolar. Esta indiferencia pucdc estar relacionada con la
poca orientacion que cllos reciben. por cuanto la formacién
de las cducadoras en cste aspecto no es la mejor y
solamente ¢l 4% ha recibido capacitacién en cuanto a la
oricntactén y organizacion de los padres de familia,

7. En términos generales los logros alcanzados por
los preescolares son buenus.

Los macstros y maestras de primer grado sostienen
categéricamente que los miios provenienies de los CEPENF
uienen un mejor rendimicnto académice que los nnlos que
no recibicron educacién preescolar, por lo que muesiran su
sauisfaccién con la labor de los CEPENF, ya que su
cducacién preescolar fiucilita grandemente su labos
educativi y ayuda a mejorar la calidad de la educacion
primaria. El 89% dc los‘as macestros/as de primer grado
sostienen que los nitios egresados de las CEPENF tienen
mcjores habilidades y destrezas. se adap:an mds facil y son
“mds despicrios™ que los que no recibieron educicion
preescolar, los contenidos curriculares se desarrollan con
mayor precision, y ademas prescntas altos tndices de
aprabacién de grade. Otro logro de unporiancia ¢s la btiena
formacion de valores en Ine minac v la mayor parte de los
padres de familia estan sausfcchos con la ensedanza
brindada en los CEPENF, sobre todo cn ¢l aspecto de los
valores. a saber: ser amistoso y sociable, obediente ¥
respeluoso, cannoso. honrado, entre otros.

8. Aspectos refacionados con Ia iniciacién ¢n
matemadticas y lecto-escritura, asi como ¢n by
adquisicion de habitos es deficicnte,

Las educadoras comunitarias y los preescolares nismos

manifiestan que la miciacion c¢n las matemaéticas ¢s muy
pobre, ya que menos de la cuarta parte & los nidus ¥ tifas
pueden contar nimeros ordenadamente, tal como se
pretende en el programa de cducacién preescolar. En ¢l
drca del lenguaje, los preescolares tambicn presentaron
deficicencias.
Ademds, la adgquisicién de habrtos y actitudes de los milos
y niftas de los CEPENF es baja, segun las obscrvaciones
realizadas cn el trabajo de las educadoras comunitarias, y
se encontré quc el aprendizaje y fortalecimiento de habitos
fue - en promedio - del 53.54%. a pariir de los criterios
cvaluados como ser: habitos de aseo enlos preescolares y
en cl aula, orden y autonomia en el trabajo. confianza al
preguntar a la maestra y al utilizar matcriales diddcticos,
compancrismo , entre otros.

9. L.as instituciones gubernamentales, privadas y
ONG’s estan en ls disposicibn de segulr
apovando el programa de les CEPENF

Las autonidaces educativas y locales, asf como los padres
de familia y educadoras comunitarias, cn su mayoria
manifestaron quc los CEPENF no pueden sostcnerse
técnica y financieramente sin la ayuda de las instituciones
pnivadas y Organizacioncs no Gubemanentales que operan
en las zonas quz apoyan cl programa de los CEPENF. Un
aspecto positivo es que la mayoria de las ONG's y
Alcaldias Municipales consultadas (80% y 96%
respectivamentz) afirmaron que estan en la disposicion de
apoyar la exparsién de cobertura de los CEPENF y seguir
brindando el apoyo técmco y financicro.

V1. RECOMENDACIONES
A INSUMOS

Es necesario mejorar los insumos con que actualmente
cucntan los CEPENF. tanto en relacién con los recursos
materinles como humanos. Respecio a la infracstruciurs
debe apoyarse z los centros para que se ubiquen en locales
¢n los que haya acceso a servicio de agua, a servicio
sanitano y prefercntemente con cspacios de recreacion
Respecto a las condiciones técnico-pedagégicas debe
brindarse apoyo a aquellos CEPENF que ain carecen del
mobiiiario minimo (sillas y mesitas), y cn la medida de lo
posible, suplir de armarios, estantes y libreros que ayuden
a mantener ¢l orden v a guardar adecuadamente los
materiales, recursos didacticos y documentos, También se
rccomicnda realizar algun tipo de supervision, ya que
ademas de brindar la asesoria técnica que ellas solicitan.
podria cvitar que algunos centros’ permanezcan sin las
condiciones de orden y aseo descabies.

Es urgente apoyar con materiales para uso en cl aula a
los CEPENF. ya que en relacién a la disposicion de
recursos diddcucos la situacién cs critica. Buena parte de
los centros carece por completo hasta de los materiales
mds bdsicos como papel y crayolas, o los tienen en
cantidades que son insuficicntes para atender a los nifos y
nifas. l.a mayoria de las cducadoras identificé esta
situacién como uno de los mayores obstaculos para el buen
desempeno de los CEPENF. Fmalmente, en relacién con
¢l recurso humano, deben mejorarse las condiciones ¢
incentivos laborales de las educadoras como una forma de
reducir la clevada rotacién que actualmente ocurre(en la
muesira las educadoras tienen un promedio de sélo 3.1
anos de laborar en los centros). y evitar que los efectos de
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la capacitacién sc “diluyan™ cada ano por el cambio de
personal. la capacitacién dcbe incrementarse y
sistematizarse para que se realice sobrc las temdticas que
las educadoras realmente necesitan y pucda tener impacto
cn el trabajo de aula.

B. PROCESOS

Es de vital importancia incrementar y fortalecer las
capacitaciones a las educadoras voluntarias, sobre todo en
la elaboracién y uso de materiales educativos, y en la
organizacién y orientacién hacia los padres de familia. Los
padres de familia pueden ser un elemento de mucha ayuda
para el bucn desarrolto de los CEPENF, sin embargo ellos
deben ser orientados en las labores que dcben realizar tanto
¢n el apoyo directo a sus hijos (motivdndolos y apoyéndolos
en la realizacién de tareas, mcjorando los hébitos de
consumo, en vez de brindarles golosinas para su merienda
deben prepararles alimentos nutritivos), como también a las
educadoras en las diversas actividades y tareas que ellas
planifican y realizan.

C. PRODUCTOS

Debc apoyarse la formacién y actualizacién de las
educadoras, rcforzando aspectos rclacionados con la
iniciacién matemdtica y lecto-escritura, ya que es donde los
ninos y nifas prescntaron mayores debilidades, segun la
opinién de las cducadoras, de los preescolares y de la
observacs6n realizada, Estos aspectos son fundamentales
para poder enfrentar con éxito los avances tecnolégicos,
informdlicos y las exigencias del mercado laboral, por lo
que se requiere reforzar desde el nivel preescolar

Ademds, debe forialecerse el programa de los CEPENF
ya que la cducacién primaria rcquicre mcrementar su
calidad y equidad, y la estrategia de los CEPENF y dc la
educacién preescolar en general ayuda de manera
considcrable en estc aspecto Asimismo sc necesita buscar
y encontrar una estrategia que aruicule técmca y
pedagégicamente cl nivel preescolar y los primeros anos de
educacién primaria para obtener mejores resultados en
todos los niveles educativos superiores.
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Maximino Suazo Guerrero'

RESUMEN

En este trabajo se analiza el proceso de deduccion de ecuaciones que efectia la mayoria de los profesores de
Fisica durante la imparticion de las clases tedricas. De esa forma se ha podido establecer que aunque dicha
actividad ha sido por anos de uso generalizado por parte de los docentes. su repercusion en cl aprendizaje de
los estudiantes no justifica que todavia se mantenga en vigencia. No obstante, tomando en cuenta los
conocimientos actuales en diddctica de las ciencias y las exigencias que le plantea a la educacion el actual
desarrollo técnico y cientifico, la misma permite un replanteamiento que la habilita para consutuirse en parte
esencial de una novedosa estrategia de ensenanza. en una actividad de aprendizaje y en un instrumento de

evaluacion.

1. INTRODUCCION

El estilo de ensefar fisica en nuestro medio es
practicamente el mismo ya sea que se trate de una
asignatura del nivel medio o de un curso a nivel
universitario. Enmarcado en un modelo tradicional el
formato es el siguiente: clases tedricas. clases de resolucion
de problemas y sesiones de trabajos practicos en el
laboratorio, encaminados a verificar cuantitativamente la
validez de las leyes que se estudian.

Como consecuencia de lo anterior, es muy comin en
nuestro ambito considerar a la fisica como una ciencia
exacta y predictiva. Es decir, la mayoria de la gente que
alguna vez ha tenido contacto con esta ciencia la ve como
una coleccion de leyes que se cumplen con precision e
infalibilidad absolutas.

Esta idea es compartida también por el profesorado y es,
sin ninguna duda, la que mads ha contribuido a que la
ensefianza de la fisica se haya centrado en un tratamiento
matematizado de sus conceptos y leyes fundamentales.
Podemos mencionar algunos casos en los cuales esta
concepcion se pOmede manifiesto de manera espontanea
durante el proceso de ensenanza de dicha disciplina.

a sus alumnos el enunciado de un concepto o una ley
generalmente lo hacen introduciendo su representacién
matemdtica sin discutir a profundidad sus elementos
esenciales y como sustituto del enunciado fisico textual

Producto de esa concepcion es también el hecho de que
el conocimiento del alumno se mide fundamentalmente en
iérminos dc sus aciertos en la solucion de "problemas
NUMEricos.

Otra prueba mds la constituye el hecho de que es habitd
que durante las clases destinadas a la introduccion &
nuevos conocimientos los docentes reproduzcan lx
deriv aciones estindar de algunas ecuaciones “clave” que s
encuentran en los libros utilizados como tcxtos de fisica

En el contexto de la Diddctica de la fisica, cada unod
estos hechos es susceptible de convertirlo e¢n objeto ¢
investigacion. Para los casos de la elaboracion de concepie
y la resoluciéon de problemas a lapiz y papel se h
publicado bastantes trabajos, por demads interesantes, Qi
permiten disenar y fundamentar tcdricamente cambio
metodoldgicos tendientes a perfeccionar el proccso 8
ensefianza de la fisica (Reif et al, 1976; Larkiny RC]E
1979; Reif, 1981; Gil Pérez y Martinez Torregrosa. 1%’
Gil Pérez et al, 1989: Perales, 1993: Concari y Gior®
2000; Manzur 2001).

nvestigador-Docente de la Universidad Pedagdgica Nacional Francisco Morazin asignado al Proyecto Pirdmide y Catedr

Departamento de Fisica de la Universidad Nacional Auténoma de Honduras.
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Sin embargo, el panorama luce distinto en tormo a la
derivacién de ecuaciones que cfectia cl profesor en el aula
puesto que no sc conocen trabajos declarados que indiquen
que este tema ya haya sido tratado formalmente. Entre
otras cosas, esto nos ha monivado a realizar el presente
trabajo de investigacion.

Tomando en cuenta los hechos antes mencionados,
identificdndonos con detcrminadas posiciones tedricas y
apoyéndonos tanto en el estudio bibliografico como en
nuestra experiencia en la ensefanza de la fisica y en la de
colegas nacionales e mtemacionales, en el presente trabajo
intentamos responder, en forma generalizada, a la siguiente
interrogante’ ;/Qué ymportancia ticne para la enseffanza y
¢l apreadizaje de la fisica fa derivacién de ecuaciones que
rcaliza el profesor durante las clases de tcorfa?

La idea metodolégica fundamental que dirigié cste
cstudio presupone que la derivacién de ecuaciones, como
clemento esencial de una estrategia dc ensetanza,
contrihuye @ lograr que el estudiante alcance niveles altos
de aprendizaje de la fisica y a que se forme una concepcién
cientifica del mwundo, acordes con el desarrollo cientifico y
técnico. Nicha estrategia cducativa debc tomar cn cuenta no
s6lo los fundamentos teoricos de la disciplina sino también
los conocimientos previos que al respecto ticnen los
alamnes, ¢l nivel de desarrollo de sus facultades tanto
fisicas como intelectuales y las condiciones concretas del
medio en  que se  desarrolla el  proceso
enseilanza/aprendizaje.

Siendo consccucnte con la pregunta formulada
anteriormente y con la ides metodoldgica indicada. el
objctivo fundamental de este trabajo estd dirigido a
establecer puntos de referencia que oricnten a los
profesores de (fsica hacia cl uso cficicnte del proceso de
derivacién de las ecuaciones basicas que se reportan en los
libros de texto Hacemos énfasis en la nccesidad de que el
docente diseie y elabore derivaciones alternativas distintas
a las que sc ofrecen en los libros de texto o a perfeccionar
¢l proceso de derivacién de las que ahi se ofrecen

Para alcanzar cl objetivo previsto nos propusimos
realizar las tareas siguientes.

Efectuar un andlisis critico de la actividad habitual
que cjecuta cl profesor de (istca durante el
desarrollo de las clases tedricas concermente al
proceso de derivacién dc las ecuaciones bésicas
propuestas cn ¢l libro de texto,

2, Precisar ¢! rumbo hacia el cual se pretende
orientar la enseidanza de la flsica tomando en
cuenta la necesidad de ponerla en correspondencia
con los adelantos cientificos y técnicos y la
enorme iinportancia que ticne csta disciplina para

¢l desarrollo de la sociedad contemporanea.

3. Establecer lincamientos generales que gufen af
profesor dc fisica durantc el proceso de disefio,
claboracién y seleccién de las derivaciones de
ccuaciones que ha de efectuar durante la
imparticion de clases

4. Ofrccer, a manzra de cjemplo, una propucsta
altcrnativa para deducir la ccuacién de la
aceleracién ceniripeta tomando en cuenta los
lincamientos obtenidos al cumplir con la tarea
indicada en el numeral 3,

11. JUSTIFICACION

No hay duda de que la enseitanza de la fisica vista desde
la perspectiva tradicional ha contribuido a formar muchos
de los profesionales quc trabajan en nuestro pais
descmpendndose cn campos tales como la ingenierfa, la
medicina, ¢l comercio y la docencia Pero con todo ello, y
sin pretender desconocer estos logros, hemos de reconocer
a la luz de los resullados obtenidos como producto de la
investigacién didfctica, que esta préctica no contribuye a
que el estudiante alcance un verdadero aprendizaje de la
ffsica (Rubba, Homer y Smith, 1981).

Preocupados por ser predictivos, los profesores suelen
presentar a la fisica como una ciencia atrapada en los
célculos numéricos y cn exiensos desarrollos algebraicos.
Pero sc ha demostrado que e} excesivo uso de las
matemdticas para enunciar los conceptos y las leyes de la
flsica contribuye a ofrecer una visién de esta ciencia donde
la forma sc hacc més importante que el fondo,
trastocdndolos y oniginando una concepctén (ormalista y
alambicada (Viésquez et al, 1999)

Una consecuencia inmediata del exagerado formalismo
con que muchas veces sc enseiia la flsica es que ésta se
convierte en una disciplina difici! y clitista, refractaria ¢
nsatisfactoria para muchos estudiantes. Esto, por supuesto,
¢s incongruente con el principio de parsimonia, es decir,
con la busqueda de la simplicidad, la umficacién y la
coherencia que caracterizan a esla ciencia

La visién de la fisica como matemitica aplicada estd
fntimamente relacionada con esa actividad realizada por los
docentes durante las clases tedricas consistente en
reproducir deducciones o derivaciones de ecuaciones que
muchas veces ya cstdn incluidas en los libros de texto.

En tomo a este asunto, y mediante entrevistas y encuestas
escritas, hemos logrado recoger informacién que permite
conocer cudl es la opinién de profesores que imparten fisica
tanto cn sccundaria como en la universidad, Como
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resultado del anélisis de la informacién acumulada por esa
via se ha podido establecer que para el docente el
reproducir 1a deduccién de una ecuacién frente a sus
alumnos cumple con cualquiera o varios de los propdsitos
siguientes

a)  Incrementar el nimero de pasos de la deduccion
que ya presenti ¢l libre de texto

b)  Sedalar durante la deduccion aspectos que son
relevantes para que ¢l alumno los considere como
puntos clave de su aprendizaje.

¢)  Corregirdeficiencias del libro de texto cuando en
¢l mismo no sc presenta 1a deduccién de una
ccuacion requerida y que si aparcce cn otros
textos

d)  Subsanar un error (conceptual o upogrifico) que
pudicra cxistir en alguna derivacion particular

e)  Ampliar o fortalecer el aparato conceptual de los
estuchantes relacionado con los conocinnentos de
matematica propios de su nivel.

Cabe destacar que un 10% de los profesores que
brindaron inlormacibn declararon que ocasionalmente
usaban procesos distintos y alternativos pira arnbar a las
mismas ccuiciones bésicas preseniadas en los libros de
texto Esto era de esperarse puesto que.  pesar de que
exislen muchas simahitudes cn los libros de texto, algunos
temas son enfocados por los autores de mancra distinta.

Pero bien, 1a practica manifiesta de la mayoria de los
docentes de presentar solamente las deducciones que ya se
encuentran en cl libro de texto ha producido rcpercusiones
negativas en algunos aspectos  del  proceso  de
ensedanza/aprendizaje de la fisica. Por cjemplo, ha
convertido a esic medio de instruccién en 1a unica fuente de
conocimiento para los alumnos y debido a cllo los
estudiames adoptaut con frecuencia la posicién aristotélica
de considerar que lo que esté en el libro es la verdad. y lo
que no aparece alli ni siquicra vale la pena preguntirselo

Es cierto que como resultado de las explicaciones extra
ofrecidas por el profesor los estudiantes logran una visi6n
més clara dc la secuencia de los pasos seguidos por el autor
del texto para deducir una relacion matemdttca particular
También los orienta en cuanto a los requerimicntos
matemdticos que han de satisfacer para desarrollar con
éxito los ejercicios propuestos al final del capitulo.

Este éxito relativo es claramenie 1lusorio porque cn la
mayorfa de las veces lo umco que muestra el cstudiante es
que s capav de sustitutr las variables de una ccuacién por
los datos numencos proporctonados y dc desencadenar una
seric de pasos sucesivos que lo conducen a encontrar cl
valor numénico de una incégnuta  Esto, sin duda, fortalece
su dominio matematico pero no los prepara necesaniamente

para uni de las facetas importantes de la vida y s la que
ticne que ver con la solucién de problemas.

Es que los ejercicios son solamentc propostciones
dirigidas a lograr que el estudiante ¢ncuentre un resuliado
numérico valiéndose de sus conocimientos y de datos que
le son proporcionados  Tienen el objetivo de fanuliarizarlo
con ¢l manejo de una ccuacion y de entrenarlo en el
reconocunicnto de variables e incognitas.

Un problema ¢n cambio, tal como lo entendemos cn este
conrexte, ¢s una comtradiccion que se produce cuando un
estudiante se encuemtra ante una situiacion cuya solucidn le
cxige un mayor mvel de desarrollo en su sistema de
conocimientos y de sus faculiades tanto memaies como
fisicas L solucién de probtemas contribuye a que cl
alumno alcance un pleno dominio del aparato conceptual de
la [sica, de los clementos de cardcier metodol6gico para la
aplicacién creadora de estos conocimientos y de los
recursos matemiticos necesarios para cllo (Sifredo, 1998)

Li resolucian de un problema de fisica no se restringe a
una sencilla aphicacion de  ccuaciones  smo  que  se
caracteriza por una seric de pasos que van desde la
descripeion ariginal del problema hacia una descripcion
fasica cuahtativa v luego a una descnipcion matemdtica 1.os
alumnos generalmente no siguen esie proceso sino que
saltan directamente al oltimo paso Si el resultado no es
ex110s0, ello no s¢ debe tanto & su meapacidad de orden
matemdiico como a las dificuliades ocasionadas por
factores psicologicos que interviencn blogueando su
razonannento cualitativo

El andlists cualitauvo de un problema conduce
naturalmente a la formulacion de hipétesis las cuales
¢jercen un decisivo papel onientador en lia busqueda de
soluciones. De las hipdtesis s desprende lo que se
considera conceptualmente relevante para Ja resolucion del
problema lucgo de una visién cualitativa de la situacion,
que conduce a reconocer informacion no pertinente o de
relevancia sccundana  En consecuencia, li solucion del
problema scra ¢l resultado de una estrecha inieraccion entre
la mpdtess, ¢l sistema de conceptos que se posce v las
ecuactonces de que se dispone

Estos aspectos, que son propios de la actividad cientifica,
deberian tratarse premeditsdamente durante ¢l desarrollo de
un curso de fistca, Ya cs un heeho reconocido que el
principal factor impulsor del aprendizaje reside en sus
propias caracteristicas cn el deseo de conocer v plantearse
nterroganices, en ¢l desaffo que repsesenta la soluctdn de
problemas, en la parncipacion acliva del aprendiz en las
tareas planicadas, cn el éxuo obtenido durante I
realizaciénde estas, ctic Debemos senalar no obstante que
la tarea de alcanzar tales objeuivos no ¢s responsatnlidad
amcamenic de la fisica smo de todo ¢l conunto de
diseiplinas cientificas que mtervienen en un plan de
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formaci6n. Pero resulta indiscutible que, con la condicién
de que se ponga en jyuego ¢l métado cientifico, la fisica
cduca como mnguna otra asignatura cspectalmente en lo
relactonado con la objeuvidad y el juicio critico,
proporcionando, ademds, terreno fértil que posibilita la
comparacién, la exploracién, la meditacién y el desarrollo
de la fantasia y del pensamicnto constructivo.

Pero s1 colocamos los temas y las mateniaticas antes que
los alumnos v las exigencias de la sociedad estamas
creando mas bien las condiciones para que los cducandos
lleguen a considerar eventmalmente todo conocimicnta y
comprensidn  como una  yuxtaposiciin e ecuaciones,
nombres y trases memorizadas. Esto no tiene nada que ver
con 1o que sc conoce como alfabetizacion cientifica

Esa visién de ciencia operativa constituve un freno para
cualquier mtento de adecuar la enseitanza de la fisica a las
exigencias actuales de la sociedad ya que cierra los
espacios paris que st tomen en cuenid objeuves tan
fundamentales de 1a ensenanza de la fisica como, por
ejemplo, el de lograr que los alumnos desarrollen ideas
apropiadas sobre et conocinuento cientifico y sobre los
procesos de construccién del mising

Por otto lado, los alunmos no alcanzan una correcta
comprension de 1a naturaleza de la ciencin, ni siquiera
después de anos de estudiar asignaturas de ciencias, ain
cuando se consideran los cstudiantes de mids alto
rendimiento en cienclas  En el mcejor de los casos, esia
comprenston ¢s incompleta ¢ meonsisicnie, va que, aunque
a veces aparece algun aspecto adecuado. esto fo asegura la
comprension de oiros

No cabe duda que estos resubtados se traducen en un
llamado de atencion sobre la meficacia de la ensenanza
habitual de las cienclas y de la necesidad de un
replanteamiento tundamentado de fa imsima Pero antes de
aventurarnos a proponer soluciones a esta problemdtica
debetnos fijar el rumbo que tomaremos ¢ identificar los
escollos que tendremos que superar  Eso trataremos de
hacer en lo que sigue

L. MARCO TEORICO REFE RENCIAL

La creciene 1epercusion de la cienoa en 1y vida social ha
ocasionado debates acerca de como debe ser I educaci6n
de las nuevas gencraciones La mayoria de las propucstas
de transformacién educatva apunian a  producir un
profundo cantmo culwral con base en ¢l desareolly de la
ciencia y la teenologia (lurd, (994).

Albert Emstein, fisico laurcado con ¢l Premio Nobel,
refinendose a la ensenanza en general mamfesté (1989);
La ensenanza ha sido siempre ¢l medio mas importante de

transmitir ¢l tesoro de la tradici6n de una gencracién a la
siguiente” Y con respecto a la tendencta manifiesta de la
escucla a transmutir ¢l midximo de conocimicntos posibles
decfa “{ |} cn nu opinion, todo cs de una ymportancia
sccundana S1 un joven ha entrenado sus musculos y su
resistencia {fsica andando y haciendo gimnasia, podrd més
tarde realizar cualquier trabajo ffsico Lo nusmo sucede
con ¢l adiestranuiento de la imteligencia v ¢l ¢jereicio de la
capacidad wmental y manual St un individuo domina los
fundamenton de su diserplina y ha aprendido a pensar y 3
trabajr con iudependencta, hallard sin duda su via y,
ademds, serd mucho mds hdbil para adaprarse al progreso
v a los cambios que ¢l individuo cuya formaciéin consista
bdsicamente en la adquisicidn de unos conocimientos
detallados”

Por su parte y con relacion a la ensenanza de las
ciencids, |.eén Lederman, también Jaurcado con el Premio
Nobel de Fisicn ha expresado (1984) “Dentro de la
comumdad cremiffica, sin embargo. |3 mayorfa réconoce
que el aspeeto mds anportante de la cieneaa es ¢l cultural ®
Y mdés adelante continuaba- | | Ia sociednd hiene que
precocuparse por la ciencia del mismo modo que se
preocupa por otras actividades creativas suvas, tales como
el aute, lmisica y ka fieratura”

Como purs reafirmar lo anmerior, los resultados de
investigaciones recientes han conducido a b conclusion de
que la formacién cientifica correspondiente a fos mveles de
ensefanza primana y secundaria deberia proparcionar a los
futuros cizcladanos adultos los clementos basicos de las
disciplinas cientificas para que sean capaces de entender la
realidad que les rodea y puedan comprender el papel de la
ciencia en nuestra  sociedad (Campanano, 1999)
Asimismo, este primer contacto con 1a ciencia deberfa
contnbwir & que los educandos  desarrollasen 1deas
adecuadas sobre la ciencia y ef conociniento cientffico y a
que aplicasen  hdbitos  propios  del pensamiento y
razonaimiento cientilico en su vida cotidiana.

Como consecuencia directa de todo lo anterior nos
adscribimos a la 1dea de ¢que la ensenanza de las ciencias
ticne como objeuvo particular el < <transnutir> > a las
nuevas gencraciones los clementos principales de la
cxperiencia histérico-social acumulada de la cultura de la
huntamdad Y estos clementos, cualquiera que sca la rama
de 1a cultury de que se trate, pueden expresarse de modo
generalizado en la forma siguiente (Danilov et al , 1978)

Sistema de conocinientos sobre lu naturaleza, I
sociedad y los modos de actar,

Experiencia en la realizacién  de  acciones
{plasmads en habios y habilidades) y, muy
cspecialinente, en la acuvidad invesugadora,
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creadora (expresada en la preparacién para la
solucién de nucvos problemas).

Determinada actitud hacia el mundo y el proceso
de su conocimiemo (cxpresada en el
comportamiento y cl sistema de valores de las
personas),

Lo anterior indica que, también durante cl proceso de
cnsefanza de la fisica y pese a la excepcional importancia
que ticnen los conocimientos, debemos tener muy presente
que éstos constituyen sélo uno de los componentes de la
experiencia histérico-social. El aprendizaje de la fisica,
entendida €sta en su cabal acepciéon, como actividad
cultural, suponc la adquisicion de ciertos conocimsentos y
habilidades, pero también de deternunada cxperiencia en la
actividad cientifico-investigadora. de actitudes y valores,
con Ja particularidad de que cada uno de estos elementos
estan actualizdndose < <hasta cl dia en que vive> > el
cstudiante (Valdés y Valdés. 1999).

En lo que se reficre especificamente a la wstruccion, una
de las lineas dc investigacion mds importante de las
existentes en Didéctica de las Ciencias es la que estd
relacionada con las concepciones alternativas de los
cstudiantes La hipétesis de trabajo que orienta estas
investigaciones explicita que los estudiantes poseen ideas
antes y durante el proccso de aprendizaje que influyen
decisivamente en ¢l mismo (Ausubel, 1978)

Como resuliado de numerosos estudios cn todos los
campos de las ctencias, y particularmente en la fisica, sc ha
podido confirmar dicha hip6iesis y de paso establccer la
existencta de conceptos  contextualmente  erréneos
mantcnidos por los alumnos. La mayorfa de los estudios
coinciden cn que las concepciones alicmativas o
conocimicntos previos de los cstudiantes tienen las
siguientes caracteristicas (Gil, 1986)

parccen dotados de ciersa coherencia interna

son comuncs a estudiantes de diferentes medios y
cdades

presentan cierta semejanza con concegciones que
esmvieron vigentes a lo largo de la historia del
pcnsamiento y

son pcrsistentes, es decir, no se modifican
facilmenie mediante la ensefianza habitual, incluso
rciterada

El conocimicnto por parte dc los cducadores de las
tendencias cducativas actuales y dec los resultados de las
lineas dc investigacion cn diddctica dc las ciencias es
esencial para emprender la tarca de organizar y dingir
eficientemente ¢l proceso docente En este proceso, el

aprendizaje no tiene lugar ecspontdncamente, por ¢l
contrario, precisa dc una cuidadoss intcrvencién del
profesorado la cual a su vez debe cstar basada cn un
conjunto de actividades concebidas y cjecutadas para
estimular y orientar adecuadamente a los cstudiantes. Es
por ello que. una vez que hemos puesto en perspectiva la
enseiianza de la fisica y seiialado algunas difscultades que
hemos de afromar con miras a perfeccionar ¢l proceso
docente, procederemos a ofrecer nuesiro punto de vista
respecto a una de las actividades que cs susceptible de
mejorar, la deduccién de ecuaciones por parte del profesor
durante las clases teéricas de fisica.

En la exposicién que sigue trataremos dc ofrecer una
respucesta a la pregunta formulada en la introduccién y de
cumplir a la vez con ia tarea descrita en ¢l numeral 3 del
mismo apartado

IV. APORTES DE LA DERIVACION DE
ECUACIONES AL PROCESO  DE
ENSENANZA/APRENDIZAJE DE [.A FiSICA

Como ya hemos mencionado, la derivacion de ccuaciones
realizada por los profcsores de fisica a la hora de impartir
clases teéricas es una de las actividades doccntes que mds
ha contribuido a que el estudiantc y la gente cn general sc
haya formado una imagen distorsionada de la fisica como
ciencia. Ello noimplica necesariamente que dicha actividad
sca nociva en si misma La esencia del problema radica en
¢l enfoque quc tradicionalmente se lc hs dado a la
cnscnanza de esta disciplina. Esto a su vez cs consccuencia
dc la aplicacion de un concepto antiguo de cducacién. que
cit tcoria ya ha sido supcrado pero que en la practica sigue
vigente, y de la dcficiente preparacion del profesorado.

Scgun cl concepto mencionado. ¢l desarrollo de un curso
de fisica es cficicnte cuando sc¢ han cumplido todas las
cxigencias puramente nstruccionales del programa Pero
es de todos conocido que por atender los contetndos propios
de la disciplina (cicntificos). otros aspectos escnciales dce la
actividad cientifica lalcs como, el acotamicnto de las
situacioncs consideradas, ¢l plantcamicnto de hipétesis, |2
elaboraciéon de estratcgias para contrastarlas. cic., o el
desarrollo en los estudiantes de cualidades del hombre de
cicncia como la perseverancia, la acttud crfuca hacia le
labor que rcaliza, la independencia. ls iniciauva, etc.,
suclen no tenerse en cucnta.

Por su partc. la baja calidad dec los profesores que
imparten fisica se debe a un plan de formaci6n
desvinculado de¢ la rcalidad nacional y a la falta de
oportunidades para el mejoramiento docente (Mcmbreino
1996; Suazo. 1997).
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Debido a lo expuesto anteriormente, este trabajo cobra
imporiancia y acrualidad porguc proporciona una visién
distinta a la rradicional del papel que debe jugar la
enscianza de la tisica en la educacién de los ciudadanos y
¢specificamenie ofrece lineamientos para que los maestros
perfeccionen uno de los aspectos del proceso docente como
es ¢l de 1a deduccidn de ccuaciones durante la imparticion
de las clases teoricas de fisica.

Antes de entrar en materia queremos aclarar los
siguientes PuRtos:

1) En lo que sigue del texto usarcmos la sigla DA
para referirnos a la derivacién alternativa de las
ecuaciones bésicas que han de obtenerse durante
un curso de fisica.

2) Nuestra propuesta no va encaminada precisamente
a descartar cn fonina definitiva ¢l uso de las
derivaciones presentadas cn los textos, porque
estamos conscientes de que €s posible cncontrar
algunas muy bien claboradas, que puedcen incluso
servir de modclo, y otras podrén ser mejoradas
uttlizando simples retoques.

L.ogru de objetivos instruccionales

Con la finatidkisd de lograr objetivos instruccionales, la
seleccidn o claboracién de fas DA debe tomar en cuenta los
clementos de la teoria del aprendizaje significativo. Esta
lcoria tiene como principio central la idea de que los
nuevos conocimientos son asimilados en sistemas dc
referencia cognoscitivos ya existentes. Ast, el proceso de
aprendizaje consiste fimdamentalmente en relacionar la
experiencia con  los conceptos que se poscen. En
consecucncia, si tomamos en cuenta la existencia de
conceptos previos en los estudiantes y sus caracteristicas,
resulta claro por qué debemos cambiar las estrategias
tradicionales por otras mds efcctivas que nos garanticen el
logro de los objetivos instruccionales declaradas cn cl
prozrama de un curso particular de fisica.

El principio del aprendizaje significativo incluye también
ia idea de que cada uno de nosotros tiene una secuencia
unica de experiencias de aprendizaje(Gonzdlez, 1992). Esto
significa que, ante una misma experiencia, el estudiante
que aprende es aquel que logra comprender correctamente
una 1deca (la sitia de una manera no arbitraria en su
esiructura cognoscitiva), la valora (la confronta con un
patrén apropiado de evidencia) ¥ juzga su consistencia con
otros conceptos. Esto ttlimo puede implicar una alteracién
completa de su marco conceptual .

En este seniido, si el docente sélo repite las derivaciones
quce va cxisten en el libro de texto. por mucho que las

adomne, cl mensaje que le esté ofreciendo a sus alumnos es
bésicamente el mismo quec conticne el texto y, cn
consccuencia, sus aportaciones son limitadas debido a que
no cstid proporciondndoies diferentes secuencias ni nucvas
experiencias dec aprendizaje

El hecho conocido de que cada estudiante requierc de
difcrentes suertes de cvidencias para entender las cosas
justifica ¢l uso dc las DA por parte del profesor mientras
desarrolla un curso de fisica. Utilizando este recurso, el
docente ticne la posibilidad de diversificar ¢ incrementar el
surtido de < <herramientas > > con las que cuenta para
cumplir su comctido de cnsedar y de lograr que sus
estudiantes aprendan, Porque, como bien lo sciala Ponce’,
precisamente cl propésito fundamental de la bisqueda y del
uso dec DA es poder comunicarse cfectivamente con un
nimero mayor de alumnos .

No obstante, es conveniente recordar aquf nucvamente
que las investigaciones realizadas hasta el momento indican
quc las concepciones falsas de los alumnos son resistentes
a la Instruccién tradicional. Si se pretende que las DA
contribuyan a superar esta situacién, las mismas deben
responder por lo menos a dos criterios que han probado ser
cfectivos: el criterio de disonancia y cl de adecuacién de
los contenidos instructivos .

El primero presupone que para que un cambio conceptual
sc produzca s necesario que exista conflicto entre laidea
que sc tienc y la que sc va a adquirir (Posner et at, 1982).
En consecuencia, ¢n ta medida de lo posibie, las DA deben
permitir el'uso de actividades que pongan en evidencia
dicha incongrucncia.

El criterio de adecuacién cstablece que las acciones
instructivas scleccionadas deben ser aquellas que garanticen
cl mejor éxito ¢n ¢l logro de! cambio conceptual y en la
construccién decl conocimicnto. Esto implica que cs
necesario adaptar los contenidos instructivos al nivel de
raciocinio de los alumnas lo cual requiere a su vez que se
tome muy en cucnta que su capacidad de pensar y aprender
esté limitada por sus esquemas de asimilacién. Si no se
toma cn cuenta ¢l desarrollo de las capacidades
intelectuales al momento de cnschar fisica todo puede
quedar en puro adoctrinamiento, es decir, los alumnos
aprenden hechos y leyes que memorizan para e examen
pero quc seguramente olvidarén a continuacién.

Una condicién fundamental para establecer socuencias de
instruccién adecuadas radica cn respetar las jerarquias de
aprendraaje. Un  aprendizaje  significativo exige la
cscogencia de unos contenidos instructivos mipimos que

“Ponce. Gustavo. Profesor de Fisica de 1 Universidad
Pedagogico Nacioma! Francisco Monzsn y de la Universidad Nacioos!
Autdnoma de Hondunas: comunicacibn personal,
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muestren el cariacter de cucrpo coherente de los
conocimientos cientificos. Para aprender a realizar
correctamente una tarea deterinada, ¢l alumno debe haber
adquirido unas habilidades previas. Estas a su vez se
apoyarin en otras habilidades ya adquiridas.

El aportc de las DA para el logro de objelivos
instruccionales puede cuantificarse y ponerse de manifiesto
cuando los cstudiantes resuelven problemas. El nimero de
problemas que un cstudiante es capaz de resolver esta
relacionado con la presencia de concepciones crradas en su
estiuctura cognoscitiva(Bascones, 1689). Ello indica que
aquetlos estudianies que tenen un csquemna conceptual mas
amplio son m4s cipaces e resolver problemas que aquellos
que no lo tienen.

Comprensidn de los textos de fisica

Todo texto de fisica debe cumplir con tres funciones
cspecificas: compendiar conocimiesntos, ofrecer un enfoque
pedagdgico y reflejar una vision del mundo y de la sociedad
(Cortca, 1994),

Como compendio, los textos de fisica han de presemar
una sintesis sclectiva de conocimientos de dicha disciplina
tomando ¢n cuenta criterios de actualizacion y relacion con
los programas oficiales establecidos para una asignaturi
particular,

En su calidad de propuesta pedagégica, se espera que los
lcxtos de fisica ofrezcan un repertorio de estrategias
diddcticas concebidas para lograr que los cstudiames
desarrollen habilidades {imelectuales, cicntificas, artisticas
sociales, de comunicacién y demds), perfeccionen el
proceso de construccion de conceplos Y sc apropien a la vez
de los conocimientos que sc quiere que aprendan.

Como resultado, ¢s muy probable que el texto de fisica
expresc una vision particular del mundo y d¢ la sociedad v,
por su cardcter creativo o dc obra, proyecte las
expericncias y las  peculiaridades  individuales e
intclectuales de su autor. En este sentido, un texto est4;
necesariamente impregnado de ciertos valores -incluso
prejuicios- y dc la pretensién, latente o manifiesta, de que
los mismos sean asimilados por el lector,

Desde ¢l pumo de vista de su utilizacion durante ¢l
desarrollo de un curso, ¢l texto de fisica sc consfituye enun
mecanismo de regulacion del proceso
enseiianza/aprendizaje, Esto se ltogra cuando el texte
presentr el conocimiento de ung manera secuencial y
organizada, acompanado de un conjunto de actividades,
imdgenes, ejercicios y problemas que estimulan y apoyan
los procesos de pensamiento ¥ fa capacidad de aprendizaje
del alumno, Sc encarga ademds de fijar los niveles de
complcjidad v profundidad con los que se trararin y

aplicarin los conceptos.

En nuestro medio, la seleccion de un libro para ser usado
como texto de (isica es una tarea que rcaliza ¢l docente en
forma individual o colectiva. Una produccion local casi
aula y una escasa variedad de textos exiranjeros impide
conlar con ux texto que esté plenamente de acucrdo con las
propucstas curriculares. De esa manera, un nimero
pequeiio de libros de fisica que no cumplen con las
exigencias formales de los programas oficiales, pero que
ingresan continuamente al Pais, se han mantenido vigentes
por varias déeadas.

Esio ha contribuido a generar una dependencia tamo de
los protesores conlo de los alumnos. En los docentes la
dependencis ¢s tal que después del uso reiterado v par
largo tiempo de¢ un texco cn particular acaban por
convertirlo cn ¢l centro de la planificacién y ¢l desarrollo
del curso que imparten, dejando por un lado ¢l programa
oficial,

En ¢l caso de¢ los cswdiantes. la dependencia se
manificsta en ¢l hecho que el texto se convierte para clles
en una Biblia incontrovertible, situacién que se caracteriza
por uni credulidad sin limites acerca dc lo quc se plaiea
en ¢l {(Dimat¢, 1994). Lllo succde por una falia de
confrontacion y extensidn de 1o que dice ¢l tcxto con otros
textos, libros, medios o personas y, ademas. por una
reduccién del eswdio de lzs temdticas a las pregunias ¥
respucestas que alli puedan aparecer.

Este comportamicnto <e los estudiantes ¢s consecuencia
también del tratamiento algoritmico que el docente te da al
contenido del texto. Esa repeticion literal, mecdnica ¥
sccuencial que realiza el profesor de lo que ya esta escrito
en el libro, oculta ¢ ignora la exisiencia de muiltiples vias
de acceso al conocimiento cienlifice y convierte, ademads,
a los estudiantes en seres pasivos, acriticos y desmotivados
frente al cstudio,

Con relacion a lo anterior, nuestra opinion cs que el libra
de texto debe verse como un recurso autodidactico para cl
aluinno. Es decir. que le sirva como instrumento de
profundizacién y ampliacién de los contenidos y de las
actividades que se han desarrollado en el aula de clase.

Por supuesto, esto plantea algunos inconvenicntes entre
los cuales estdin las dciiciencias exhibidas por los
estudiantes ante ¢l estudio independicnte. En el caso
particular de la fisica, los inconvenicntes detectados en los
diferentes miveles cducativos estan relacionados justamente
con la comprensién de los textos, Estos hallazgos han
abicrto lineas de investigacién sumamenic interesantes
(Alexander y Kulikowich, 1994; Baker. 1994; Otero y
Campanario, 1990 y Sanjosé ec al.. 1993).

Como consecuencia, ea la comunidad de investigadores
cn la cnseianza de la (isica, existe consenso acerca de li
nccesidad de instruir & los alumnos para que aprendan a
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extraer ¥ comprender informacion comenida  en
publicaciones cicntificas {Sanchez. 1993). Los argumentos
centrales que apoyan esta idea plantcan, por un lado, que
cl aprendizaje del cstudiante. y por ende su rendimiento,
mejora cuando es capaz de rcforzar y complementar,
mediante ta consulta auténoma de los textos fiera del
dmbito ¢scolar, todo lo que ha visto en clase. Por otro lado,
su alfabetizacion cientifica requicere gue él se familiarice
con una de las facetas de la actividad investigadora como cs
la revisién bibliogréfica. la cual acapara hoy dia la mayor
paric del tiecmpo de los investigadores v que exige el
despliegue de capacidades particulares que favorezcan la
lectura conscienie y analitica. Y por ultimo. en este mundo
compelitivo, las actividades rclacionadas con su futuro
desempeiio  profesional seguramente lc  generarin
necesidades de autoformacion.

La comprension de un texto de fisica ¢s un proceso
particularmente problemitico porque requicre catre otras
cosas dominio de la lectura y habilidades para la
interpretacion grética.

La lectura implica la cxtraccidn de significados v la
construccién de conocimientos cicntilicos. Para lograrlo, ¢l
lector debe hacer uso de conocimientos previos y de
procesos dinamicos que ayuden i fa organizacion de la
informacion como son: dominio semdntico, sinticiico, y
gramatical dcl lenguaje.  planico de imerrogantes,
integracion tematica y logro de sus propids respuesias.
También durante la tectura, el estudiante debe ser capaz de
reatizar  inferencias,  representacionss  mentles,
elaboracioncs, cie., que deben teaee coherencia,

El desarrollo de estas habilidades no sc da
espontincamente, salvo en raras excepeiones. Elto requicre
la intervencion del docente que ¢on su accionar promueva
¢l acercamicnto del alumno al libro de texto organizando
actividades para que este realice prelecturas, resimenes,
extraiga la idea principal, etc. Una manera de lograr que ¢l
estudiante realice tales tarcas consiste cn dar a 1as précticas
de laboratorio un enfoque problémice (Suazo, 1997).

La interpretacién grafica resulia particularmente
necesaria cuando se consulta un texto de fisica debido al
elevado nimcero de liguras que €stos libros suelen tener.
Tales figuras contienen representaciones grificas o
simbdlicas ya sea de problemas planicados, instrumentos.
montajes cxperimentales ¥ sitnaciones especiales. Esto
exige del lector 1z posesién de una estructura conceptual
previa que incluya no solo fundamemos de la fisica sino
también de otras disciplinas como la geomctria, la
irigonometria ¥ ¢l dibujo téenico.

Como vemos. la preparacién del alumno para la
mterpretacion grafica no cs responsabilidad exclusiva de la
fisica como asignatura, pero puede contribuir a ¢llo mucho
mds de lo que sospechamos. En este sentido, las DA juegan

un papel importante, incluso como pretexto para revisar y
reforzar conocimicntos de matemiétca y de dibujo. La
formalacién de preguntas a los estudiantes por parte del
profesor durante las derivaciones permite desnudar sus
deficiencias conceptuales y por lo tanto puede convertirse
cn una cficaz herramienta de evaluacion.

Tomando en cuenta entonees que uno de 108 objetivos del
uso de las DA es contribuir a la capacitacién de los
alumnos para la interpretacién gréfica, su cfecto en la
cducacion de los mismos se puede evaluar durante todo el
proceso de desarrollo de un curso de fisica. Estas
habilidades cespeciales se pondrdn de manificsto cuando
muestren cn  ¢asos  concrclos ue  pucden  distinguir
correctamenie los aspectos fundamentales que se quiere
transmitir 3 través de las figuras co:tcnidas en el libro de
texto.

Eso implica que cuando ¢l profesor elabora o selecciona
las DA que pretende usar con sus alumnos debe prestar
especial atencidn al diseiio 0 a la eteccidn de las figuras que
lo apoyardn durante su exposicién. Espeeiticamente, debe
tomar en cucnta que en las figuras se aticnden generalmente
sdlo las lineas o caracieres mds significativos de lo que se
irz21a de representar e coasecuencia con la misién de
subrayar sus pzlabras explicativas. cn separar lo esencial de
lo accidental, dc destacar el elemento 1mas importante y
respaldar as{, cn forma dirceta o indireeta, la abstraccion
cn los estudiantes.

Otro aspecto importitnte de las DA lo constituye cl nivel
de complejidad de los conocimientos matematicos
requeridos. Desde ¢l punto de vista matematico, una DA
puede ser tan compleja come se quiera. Nuestra opinion cs
que las 1éenicas matemadticas aplicadas por el profesor no
deben alejarse demasiado de Jas requeridas para el
desarrollo normal del curso. Basta con que sigan sicndo
validas para que el alumno comprenda s3n dificultades las
exposiciones contenidas en el texto. De esa mancra, si ¢l
alumno entiende la derivacion hecha por el profesor es muy
probable que comprenda mejor la que propone el autor del
libro de texto.

Logro de objetivos educacionales

Desde la perspectiva_educativa, la utilizacion de tas DA
permite responder a una de las reclamaciones de la
sociedad contemporéinca consistente en que se le debe dar
atencion a los temas relacionados con la naturaleza de la
ciencia, cuya ausencia ¢n los enfoques tradicionales ha
llevado a una deficiente comprension de 1a misma por parte
de los estudianics. Los educadores de ciencias (y
tecnologia) deberian asumir la ensenanza de la naturaleza
de la ciencia (y de 1a teenologia) como una bas¢ ineludible
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de los planmieamicnios cducativos gencrales de las materias
cientificas para conscguir una cstimable alfabetizacion
cientifica dc la sociedad (Vazquez et al, 1999; Binglc y
Gaskell, 1994; Marathé, 1994; UNESCO, 1994).

Segilin la American Association for thc Advancement of
Science (1989). la comprensién de la nawrateza de ta
cicacia implica considerar ¢res aspectos importantes: 1) la
perspectiva cientifica sobre ¢l mundo, es decir, ¢l mundo
es cognoscible pero la ciencia no tiene respuesta para todas
las preguntas y es cambiante; 2) los métodos cicntificos de
investigacion comprenden cvidencias, 10gica, creatividad e
imaginacién, explicacioncs y predicciones, objetividad y
sesgos y antiautoritanismo; 3) la naturaleza de la empresa
cientifica, esto es, la cicneia como actividad y construccion
social, 1a organizacién en disciplinas, las instituciones de
investigacion, los principios &ticos de luncionamicnto y la
relacion con tos asuntos pitlicos.

En este sentido, las BA se constituyen en vias iddncas
para  incorporar  tales  aspectos al  proceso
cusedanza‘aprendizaje de la fisica. Por ejemplo, durante la
intraduccién de una derivacién especifica, ¢l docente puede
advertir a sus alumnos que tanto ia ccuacion a Ja (ue
arribard como ¢l proceso de deduccién que utilizard
constituye solamente una forma parficular de ver ¢l mundo.
Indudablemente, cllo contribuird a que los estudiantes sc
formen la conviccién de que el conocimicnto es. por una
parte, un proceso ilimitado de aproximacién a la realidad,
y por otra part¢, un producto del intelecto, una creacion
humana, Jo cual genera una actitud de cuestionamiento y
critica constantes de las situiciones analizadas.

La actividad mediante la csal en la ciencia se profundiza
en la situacién cstudiada ticne una estructura especifica, se
compone de¢ determinados elementos: acotamicnto de la
situacion, plantcamiemo y fundamentacién de hipétesis,
elaboracion de cstrategias para contrastar dichas hip6tesis,
etc. Como parte de la estraicgia de estudio cabe también
mencionar ¢l uso de csquemas y modelos como via para
exteriorizar las acciones que se llevan a cabo en ¢l plano
ideal y como apoyo sensorial durante la experimentacion
mental con las situaciones analizadas. En 10s csquemas y
modelos se plasman -y muchas veces incluso se acentian-
las caracteristicas csenciales de la situacion, al iempo que
sc prescinde de los factores secundarios que intervienen en
ésta, lo cual coniribuye a clevar cl grado de abstraccion y
generalizacién durante la solucién de las tareas; ademds. la
exteriorizacién de las acciencs intclectuales permite un
mejor control de cllas, tanto por paste del profesor como de
los propios cstudiantes (Talizinu, 1988; Hennessy et al.,
1995).

Lo anterior implica que al iniciar ¢l proceso dc
derivacién propiamente dicho de las DA, el docente debe
poner en relicve los supuestos y conocimicntos tedricos

fundamcntales sobre cuya basc tendra validez su modelo
fisico-matemdtico. Esto dcstacara ¢l papel cada vez mas
relevante de la teoria en la adquisicién de nuevo
conocimicnto, cstablecerd una clara delinsitacion entre los
objetos rcales ¥ aquellos ideales, despojados de ropaje
sensorial. ¥ en consecuencia, acentuard el aspeclo
intelcctual inmerso cn la actividad invesligativa,

V.  DERIVACION ALTERNATIVA PARA LA
ECUACION DE LA ACELERACION
CENTRIPETA

El concepto de aceleracidn centripeta se nteoduce
generalmente relacionado con ¢l movimiento circular
wsiforme. Al momento de abordarlo dyrante una clase
tedrica  c¢s  necesario  destacar sus dos  detalles
fundamentales: 1) la nawraleza de ka accleracion y 2) la
ceuacion que s usa pata caleudan su agaliad.

El primer rasgo se atiende parciendo del concepto de
aceleracién media y con frecuencia aparee muy claro cn
la mayoria de los textos cldsicos de fisica. En ellos s¢
ekplica que a pesar de que la rapidez de la particuk
permanece constante su velocidad comn tal cambia er
virlud del cambio continuado de s direccion de
rovimicnto(Serway, 1993; Resnick, Ilzlliday y Krane
1993; ecic.). Medianie manipulaciones grdficas de |
velocidad se demuestra incluso que la zceteraciéon que
cxperimenta una particula en movimiento circular uniforme
s¢ puede represemar medianic un vecter con magnitud
constante quc en todo mome:to estid dirigico hacia ¢l centro
del circulo de su trayectoria.

El proceso de deduccidn de la ecuacién con Ja cual sc
calcula la magnitud de la aceleraci6n centripeta también cs
bésicamentc ¢l mismo en todos los textos citados
anicriormente. Algunas veces puede uno encontrar ciertas
diferencias en el aspecto de las figuras que apoyan la
deduccidn pero, en todos, el tratamiento esta basado en una
combinacién dc argumentos (anto  gromgiricOs ¢omo
cinemdticos. Recientemente, Kraft y Moz (1995).
prescntaron una forma alternativa para deducir a ecuacién
mencionada. Comparando e! tratamiento quz los autores del
citado articulo lc dicron al asunto con o que s¢ presenta
normalmente en los iextos ctésices de fisica, podemos
aficmar que se traia de una forma novedosa de abordar el
tema. Su método se basa en la propiedad de los vectores
que permite trasladaclos paralelamente a ellos mismos.

Cicrtmente, ¢l proceso de deduecion de la ccuacion
mencionada no fue tan afortunado porque, como bicn lo
s¢tiala Baclhunan (1996), implicitamente los profesores qu
csceibiceon el articulo usaron cl concepto erréneo ¢e que a
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sumar cierta cantidad de vectores, ¢l que resalth tiene ura
mugnilud igual a la suma de las magnitudes ée los vectores
participantes. Felizmente, la falla epconirzda es superadle;
un arreglo sencillo. de corte ¥ complemento, penmite
obtener la conocida ecuacion de una forma belia ¥
coherznte,

La DA que nosotros presensinos requiere e los
estudiantes dominer previamcente las propiedades  det
movimiento de un proyecsl. La particular, gue acepen ¢
heeho de que la trayecioria del movil es parabdlica v que ca
los puntos muy cercanos 2l de mixima altura la aceleracion
experinwntada por ¢l proyectil es de magnitud constante,
que  puede  considerarse  como  perpendicutar a la
trayectoria v cricnrada hacia el centeo de o concuvidad
(ver figura 1a),

Figura 1. Dot srayectonzs Saintds pace Uin maising pattivuls ue ko
PIOPOLIONIN aslersciones con da sisa gt ‘a) Treveeloria
farabolica. (B) wayesiorea Siecular

Torando en cuenta que er la priclica puede lograrse,
por varios medios, que un objeto describa uni travecicsia
parabdlica, nuesiro modelo s¢ apova en los tundamenios
edricos siguicnies:

i Ex posible coniar con dos trayecrorias, una
circular ¥ la otra parabolica, tales que la magnt:od
de ta aceleracion de ena particula sta la misnia
independientemente  <le cual  trayecionin siga
(Figura 1 a v h),

DL Ly anterior implica que Ja rapidez v de 3a
pariicula en su movimiento circular delwe ser igual
a la rapidez con la que se moveria en el vertice e
la pardbola v,

3. La posicién de los puntos sobre el circulo, muy
cercanes al vértice de T pardbola y cuve radio
(enga la misma magnitud del vector e posicién
del vértice, pucde ser descrita con  bastanmie
aproximacion por la ccuacion de Iz paribola.

Consideremos ¢ntonces una pariicula que se mueve corn
rapidez.constante v a lo largo de una trayectornia circuiac de
radio R. Asociémole a la particula vn sistema de referencia
como ¢! indicado en la figura 2a. Supongamos ademds que

al memento de iniciar da deseripeidn de su moovimiento Ya
particula se encuentra en ¢l punto A de la figura 2b. Dado
que cuzlguier punto muy proxima a A puede considerarse
como parte dz una paribol, v por analogia 3 la descripeidn
de ln trayectoria de un proyectil, establecemos la posicién
de cualquier punta que cumple con tales requisitos
imedante la ecuacion sigeicnte:

-

3 .-R__lai
2 vl

donde a es la magnitud de a aceleracion de la particulz.
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Fipura 2. ia) Circelo ¢omparticndo Duntos ¢on ung pardbola (linca
punteada). () Los argunznios geoméaicos validos para el circulo lo
siguss: sicndo para tadu puito B de la pardbolr muy ceroano al vértice A

In particular, cuando Ja particula esté ¢n el punto B
y=R-h vy x=X. Por iunio,

R }:=R-lax—.
2 w2
de donce
o2 ®
vi

Ahora bien, los triingulos ABD y 8CD son semejantes,
por lo quce,

h X
Y. ap_h
lo cual implica que  X* =(2R-M)h.
Susliteyeado ¢ste resultado ¢n la ecuacién (1) obeener

ot 2y
(2R-h 2R-h
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Pero al estar B muy préximo a A, el ¥rmino 2R
predomina frentc a h en ¢l denominador de la ecuacién
anterior. Por tanto, hacicndo la aproximacién 2R-ha2R y
sustituyendo este resultado en la ecuacién mencionada
tenemos,

2v°

a=-—

2R

y al simplificar la expresién,

Ve
Q=—
R

Yi. CONCLUSIONES

A modo dc¢ conclusién resumiremos los aspectos
principales que hemos intentado desticar. Ante tdo,
insistimos en que ya es hora de admitir abicrtamente la
necesidad de abordar otros aspectos en el aprendizaje de las
ciencias ademés de los contenidos tradicionales. Reconocer
y valorar las aportaciones de Ja ciencia para la mejora de
las condiciones de existencia de los seres humanos,
apreciar la importancia de li formacidn cientifica, utilizar

en las actividades cctidianas los valores y actitudes propios
del pensamicnto cientifico, ¥ adoptar una actitud critica y
fundamentada ante los grandes problemas quc hoy plantean
las relaciones entre ciencia y sociedad.

La deduccion de ecuaciones por parte de los profesores
de fisica durante ¢l desarrollo de las clases tedricas es una
dc las actividades tradicionales que pucde sobrevivir a un
replanteamiento de las esiraiegias de enseqanza porque
adinite cambios que la certitican no solo como una
actividad unportantc para lograr que los esmdiantes
aprendan, que desarrollen habilidades, hdbitos v actitudes
propios de la actividad cientitica, sino también como un
instrumento de cvaluacion.

Para que cl docente de fisica recurra al uso de
derivaciones alternativas (DA) con mayor frecuencia scrd
preciso que antes reconozca que es una actividad mucho
mis rica de lo que normalmente se¢ le considera. Es decir,
que 1no la vea simplemente como una alternativa para lograr
«que los estudiantes se apropien de los fundamentos tedricos
de la fisica sino que también la considere como una
condicién indispensable para retacionar a los alumnos con
aspecios que forman perte esenciat de la cultura de la
socicdad contemporénea.

131 efecto que las DA produzcan en los alumnos cstard
relacionado con ¢l uso apropiado que €l docente haga de las
misinas, ¥ ¢sto a su vez estard en funcidn del conocimiento
que éste tenga de sus requerimientos ¥ bondades.
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EL TURISMO CULTURAL Y SUS IMPLICACIONES

1. CONCEPTUALIZACION DE LA CULTURA

En su mds amplio sentido antropolégico, tados los grupos
humanos poseen culaira independientemente de que tan
compleja sea su organizacion social o que tan sofisticados
sean sus conocimientos sobre el mundo que los rodea.
Expresado en la forina mas sencilla, cultura es el modo de
vida caracteristico de un grupo. En téminos concretos csto
consiste en ¢l comportamiento especifico de la gente: su
vestimenta; sus preferencias culinarias; la tecnologia con
quc obliene vy procesa los recursos a su disposicion; la
musica y el ritno quc los motiva y los valores éticos por
los cuales sc guian; la forma en que escogen su pareja y las
practicas de crianza de su hijos; las creencias en seres
sobrenaturales vy ¢l abordaje mismo de la vida y la muerte.
entre otras muchas cosas.

El contacio entre culmras similares o diversas y por
diferentes causas, puzde traer como resultado
modificaciones y hasta desaparecimiento de patrones de
comportamiento de unos grupos a manos de 01ros
dominanics social o paliticamenie. Pero también el contacto
entre culturas, una vez superado e} choque inicial, puede
imprimir dinamismo a los procesos de sobre vivencia,
fructificar en un enriquccimiento de saberes vy précticas,
dando lugar a poderosas y nuevas formas de accion,
beneficiosas para todos los involucrados. Por tanto,
permanccer aislados de los posibles goces estéticos que sc
pucden derivar de las expresiones de cultura ajenas, no da
més valor a lo propio. El valor de lo auténticamente
nuestro se lo imprimimos 15s usuatios a las manifestaciones
culturales  propias reconcciéndolas,  disfrutdndolas,
sintiéndolas, reinterpretdndolas, reinventindolas,
rehaciéndolas cada dia a nuestra medicla, trasmitiéndolas a
la siguiente generacién y ;por qué no?, compartiéndolas
con o1ros.

En el proceso global de homogeneizacién ¢n que todos
estamos inmersos querramos o no, las culturas de algunos
grupos -lldimense nativos, indigenas, minoritarios—se
toman vulnerables y se ven amenazadas de tergiversacion,
comercializacion ¥, en el peor de los casos, de
desaparicién. Las estrategias que se han aplicado y aplican
para contrarrcstar estos efectos no estin libres de

Gloria Lara Pinto’

controversia, ¢n especial cuando se trata de hacer de dichas
nranifestaciones de cultira, con las tejores imenciones sin
duda, un producto de turismo. No obstante, como ya se
dijo, el aislamiento ni ¢s posible ni ¢s la solucién y
tampoco necesariamente deseado por los miembros de estos
grupos por mds vulnerables que scan. Por el contrario, una
estrategia que parcce dar mejores frutos es crear las
condiciones para que eslos grupos en un proceso de
autogestién sc¢ encuentren en capacidad de detender el
derecho a mantener sus patrones de cultura y desarrollar
los instritnentos para lograrlo.

H. ICOMOS Y LA NUEVA CARTA DE
TURISMO CULTURAL

El Conscjo Internacional para la  proteccién  de
Monumcntos y Sitios (ICOMOS) ¢s una organizacion
internacional sin fines de lucro, fundada en 1965 con la
firma de la Cana Internacional para la Conservacion y
Restauraciéon de Monumentos y Sitios, mejor conocida
como Caurta de venecia ¥y que desde entonces s ba
constituido en ¢l drgano 1éenico asesor de la UNESCO en
esta materia. ICOMOS es una organizacion no
gubemamental que dirige sus esfuerzos hacia la emision de
lineamientos tecricos y aplicacion de metodologias y
técnicas cicntifices para la conservacion de los inonumentos
vy sitios que consticuyen ¢l patrimonio cullural de cada pais
¥y asimismo dc! patrimonio mundial. ICOMQOS tiene
capitulos en més de 90 paises, incluyendo el capitulo de
Honduras fundad» ¢n 1983, Los profesionales miembros de
ICOMOS han integrado 17 comités cientificos que se
ocupan de proveer los estdndares que rigen toda actividad
ligada a la investigacién, conscrvacion, restauracion v
proyeccion del patrimonio cultural. Los comités emiten sus
lineamientos a través de tas cartas en cada materia
especitica. Uno ¢e estos comités es el dedicado al Turismo
Culwural cuya primera carta fecha del ano de 1976. No
obstante, dados tos cambios que han tenido lugar en cuanto
a la apreciacién- del turismo en los Gltimos veinte anos. en
su ultima Asamblea Mundial (realizada en el mes de
octubre de 1999 en México) ICOMOS ratifictd una nueva

: Docente-Investigadora de ta UPNFM. Dirige el Proyedto de Formacién y Capacitacibn de Muesaos y Guizs en la zona de Copan.
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Carta de Turismo Cultural después de tres afios de
sonsultas cn quc cstuvieron involucrados todos los capitulos
¢ los especialistas en la materia {para la definicion de
atrimonio como fue cstablecida en la Carta de Turismo
Cultural ver Anexo 1).

(1.  ALGUNAS CONSIDERACIONES SOBRE EI.
PATRIMONIO CULTURAL DE HONDURAS
Y Ef. MARCO LEGAL

Se entience por pairimonio cultura!l todas las
manifestaciones de §a actividad humana individuales o en su
conjunto que has sobrevivide hasta nuestros dias ¥ que son
representativas de un period? histérico. En ese sentido son
patrimonio cultural los sitios arqucolgicos, los nicleos
nrbanos de épocas pasadas, los paisajes modificados o no
con significado para los habitantes de una regién o
localidad. los artefactos asociedos con elios, fas obras de
arte desde o ninwra yuperfre a la potura v esculivra de
med.ados de wste giale segn a legastazién noadurcia (Ley
parya i Proteccidn de! Fatrimenio Culura!, Decreto 220-
G7t Tambicn son patel. 0at0 cultural {Cepiwlo H: 9y 10):

Las manifesiaciongs «iMurcies de lor puebdlos
indigenas vrvosg, sus lenguas, sus trudiciones
Ristoricas. sus conocimnicnlos ¥ €Cnicas. sus
fermas de organizacién, sus sistemas e valores,
sus pridcricas religiosas v los lugares asociacos con
ellas y

s as manifestaciones culturales de origen vermaculo
vivas que scan de jnterés antropoldgico e
histGrico.  organizacionss y  celcbraciones
relipiosas, imusica y danza. los prototipos de la
produccion artesanal y del arte culinario, la
tradicidn oral.

Es claro con esta exposicion quc todas las formas del
patritnonio cultural, incluyendo las culturas vivas son la
meta del turismo cultural, ahora veamos que implicaciones
tiene esta realidad para las poblacioncs con culturas
diferenciadas, cs decir poblaciones “...cuyas condiciones
sociales, culturales y economicas les [distinguenj de otros
sectores de l: colectividad racional, y que estén regidos
total 0 percialmente por sus propias costuinbres o
traciciones o por una legislacion especial... o por el hecho
de descender de poblaciones que habitan el pai's o en una
region geografica a la que pertenecia el pais en la época de
la conquista o la colonizacidn o de! esiablecimiento de las
actuales fronteras v que, cualquiera que sea su sitwacion
furidica, conservan sus instituciones sociales, econdmicas,

culturales y politicas, o parte de ellas...” (Convenio 169
sobre  Pueblos Indigenas y Tribales c¢n  Paises
Independientes emitido por la OI'[" en 1989 y ratificado por
Honduras en 1995, Parte 1, Articule 1, Incisos a v b,

IV. EL TURISMO Y SUS IMPLICACIONES
PARA LAS POBLACIONES
CULTURALMENTE DIFERENCIADAS

Desde hace dos décadas se enunciéy internacionalmente
(Declaracién de Manila de la OMT 1980) que el turismc
ticne implicaciones sociales y culturales, ademdés de lz
econdmicas y de su papel edecativo y espirituai (Mouli
1993:214), es decir que cl iwrismo es un fendmen,
complejo, global que involucra a ia gente y su cultura. La
proposicion hecha en 1988 por la OMT ya contienc ¢l
espiritu de las definicioncs mds recientes en cuanto a que el
turismo cultural en su sentido mdas estrecho incluye
movinientos de personas por motivos educativos, asistencia
a festivales, observacien de danzas y otras manifestaciones
Jolcloricas, peregrinaciones, visitas a sitios arqueologicos,
monumentos y centros kistGricos; en su sentido més amplio
consiste en todo tipo de movilizacion con propositos de
ensanchar la edurr.cicn de los indivicuos, permitiéndoles
NUEVOS CONOCNIEnIos, experiencias ¥ encuentros.

l.os contenidos ¥ manifestaciones culturales de las
pablaciones.autdctonas ¢n nucsiro pais son en mucios casos
fragiles. Esta fragilidad esta condicionada por su situacion
de minorias con el resto de la poblacion. del pais. el
retroceso en el uso de sus Ienguas, la reduccion acelerada
de sus hébitats tradicionales v el desfase dc sus técnicas
tradicionales de explotacion dc tos rccursos ante el cambio
de estructuras ccondmicas. A esto hay que agregar, el alto
indice de crecimiento de l2 poblacién mayoritaria y su
extrema movilidad hacia los focos de produccion y hacia
los espacios corsiderados popularmente “vacios” que son
precisamente los ultimos bastioncs de los terrtorios
indigenas. El desconocimicnto de la poblacion mayoritaria
de los patrones de cultura autSctona y la simplificacion de
estos patrones a niveles del folclore mds trillado y pueril,
impiden el rcconocimiento de los valores de formas
distintas dc pensamiento y de vida.

Para los iniciados no es desconocido quc las politicas
locales y mecanismos de control, administracién y gestion
en los paiscs cn vias de desarrollo todavia presentan
problemas. Sin embargo, parafraseando a otros se pucde
aftrmar quc la biodiversidad ¢s1d de moda, se vende bien en
los paises industrializados. La nocién de que el desarrollo
del turismo resolverd todos o casi todos los problemas,
hace olvidar que cl desarrollo del turismo también incluye
modificaciones profundas sobre todo cn ambicntes fragiles
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biolégica y culturalmente, como ya cxplicamos. Algunas de
las modificacioncs mds inmcdiatas ¥y concretas  SC
manifiestan con el alza de precios para los locales.
clestablecimiento en forma scmipermaneate (pucde
limitarsc a la estacién alta) o peemanente de contigentes de
poblacién nacionales y extranjeros con nucvos y a vcces
incompatibles estilos dc vida con respecto a la poblacién
local. Segiin los casos, una dcficicnte gestién y timida
participacién de esta poblacién local pucde resultar en ¢l
mds desslentzdor de los paroramas: cscape del grucso de
la inversién de las localidades que albergan los atractivos
culurales y natorales, sobrecarga del sitio, drea o regidn.,
multiplicacién de la decficiencias infraestructuralces:
contaminacion y dcpgradacion del ambicate y Iz
tergiversacién, simplificacion o parodizacién dc las
précticas culturales para satisfacer la comcrcializacién
masiva de las mismas.

Por el contrario, cl turismo puedc cumplir con su ya
acceptado papel como instruineanto cducativo, crecando una
conciencia ambicntal y como un insttumento que pucde
apoyar ¢l financiamicnto dc los esfucrzos de conservaciéon
y promover ¢l dcsarrollo local sostenible (Cclecia
1993:158). Pero sin perder de vista que cl desarrollo
sostenible deberd afirmarse en la particularidad de los
ccosistemas y cn la identidad cultural de los pucblos. asi
como cn la distribucion cquitativa de los beneficios (Arcnas
Bianchi 1993:203).

D¢ todos es conocido quc los impactos ambientates mal
planificados han ocasionado la carencia dc scrvicios
bésicos, 12 pérdida de habitats naturales: playas, lagunas y
drcas dec manglares, la extincibn de especics, la
contaminacién dc mares ¥ corricnies fluviales, la pérdida
de la imagen y caracteristicas del lugar (Bacci 1993:207).
En consecuencia, el respeto a la diversidad debe aplicarse
no solo al medio bioldgico, sino también a las culturas de
los pobladores de ¢sos entomos.

V. CRITERIOS PARA UNA RELACION ENTRE
TCRISMO Y DESARROLLO SOSTENIBLE

Existe un acucrdo general de que cn una relacién
equitativa entre el turismo y ¢l desarrollo sostcnible deben
predominar los siguicntes criterios: involucramiento de
todos los actores, especialmnente la poblacién local; proveer
servicios basicos cn forma regular, la fzlta de cllos afecta
mds fuertemente a la pequena y mediana hotelcria y a los
establecimientos de servicios complementarios en donde sc
ubican las mayores posibilidades de inversién por parte de
los locales; cstablecer un marco normativo para evitar y
contrarrestar las actividades inmobiliarias y de especulacion
del suelo: los beneficios ccondmicos deben contribuir a

mcjorar los scrvicios bdsicos dc agua, clectricidad, satud,
educacion, construccion de carreteras y acropucrtos -si es
¢l caso-, disposicion de basura y aguas scrvidas de la
comunidad receptora; conocer y reconocer los errores
cometidos por la plantficacién normativa tradicional del
turismo; establecimiento de la capacidad de carga y manejo
efectivo de las 4dreas metas de los proyectos (Bacci
1993:207-208).

La modalidad de turismo cultural funciona cuando la
cultura pertenece genuinamente a la comunidad receptora
y ésta no deberia ofrecer su cultura como producto turistico
a costa de su autenticidad. Por oira parte, se deberd tomar
cn cucnta que invertir en el capital humano local ¢s un buen
negocio, cs neccesario ademds de gencrar los emplcos
tradicionales, crear otros basados en el potencial artesanal
y artistico, por ejcmplo, de la poblacian local. Se trata, por
tanto, de la crcacion de incentivos para las poblaciones
locales como alternativa al uso indiscriminado de los
recursos (Bacci 1993:209).

VI, EL ORIGEN Y EVOLUCION DE LA
DIVERSIDAD CULTURAL EN HONDURAS

Contrario a lo que sc picnsa, todos los paisajes o
territorios de un extremo a otro del pais, han sido habitados
y utilizados ¢n una u otra forma, cuando menos durante los
Gltimos cuatro mil aftos y tal vez mdés. Esta cstimacién es
bastantc conservadora y cabe mencionar quc la fecha mds
antigua conocida asociada con un ascntamiemo humano ¢n
Honduras sobrepasa los 12,000 anos (Hascmann 1996). Las
caracicristicas de 1a ocupacion han variado a través de los
siglos. Asi, micntras ch ¢l centro, occidente y noroccidente
del pais, predominaron desde antes del asio O las socicdades
sedentarias y agricolas (maiz), las del norte central (Yoro
y Addniida) y las el oriente ¥ nororicate fueron
predominantcmente  seminémadas  (distintas  areas  de
habitacion scgin la estacién) y horticultoras (yuca). Estas
sociedades scdentarias  construycron  ascntamientos
permancntes de piedra, lodo y baharcque cuyos vestigios
ain se couservan y utilizaron los recursos c¢n forma
intensiva; las scgundas lcvantaron habitaciones de
materiales mds perecedcros ¢ hicieron uso de su ambiente
cn forma extensiva. Pero ¢n ambos casos, unas y otras
sociedades sc apropiaron de su ambicnte con las tecnologias
a su disposicién,

A partir del Siglo XV1 las poblaciones indigenas
sedentarias y agricolas recibicron el impacto directo dela
conquista y la colonizaci6n europea, ¢l cual s¢ tradujo en
adaptaciones al nuevo patrén de cultura impuesto, el
cstablccimiento de un nucvo ordenamiento de  los
asemtamicntos, convirtiéndosc las iglesias cn ¢! principal
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rasgo arquitectonico colonial. Sin emdargo, el maiz o la
yuca, segin c¢l caso, continuaron siendo el alimcnto
primordial, los bienes utilitarios sc¢ signieron producicndo
con las materias primas tradicionales, comparticndo las
tcenologias indigenas con otras recién introducidas. Las
lenguas originalcs fueron relegadas por el espariol,
quedando solo reductos o desapareci¢ndo por completo.
‘También se abricron brechas para carretas del Atlantico al
Pacifico, muchas sobre las antiguas veredas indigenas. En
los centros coloniales se construyeron plazas, cdificios de
gobierno y cclesiasiicos, se cmpedraroncalles y se tratéd de
vivir a la usanza cspaitela. Pur su puwle, las poblaciones
indigenas orientates recibicron el impacte indirecto de la
conquista desde un inicio, sobre tado a través de las
grandes epidemias, pero su modo de vida les permitia una
gran movilidad y ella constituyd su principal cstrategia de
defensa. La dcensa cubierta y el régimen de lluvias de las
selvas tropicales frustaron mds de un intento militar de
penetracién v asi la administracidn celonial abandong el
sometimiento de esos territorios y c2did el paso a las
misiones dc las drdenes religiosas. El &xito fuc mesurado
y al llcgar el siglo XIX la afamada Mosquitia dc los
tiempos modernos scguia sin colonizar, no sc habia logrado
fundar virgin centro de adniinistracién colonial v no sc
habian abierto caminos de penetracion. Es mds, los
indigenas continuaban haciendo el desplazamiento terrestre
por derroteros solo de cllos conocidos o sobre las wvias
fluviales en sus versatiles cayucos o pipantes y hablando
entre cllos sus lenguas ancestrales.

En el Siglo XIX sc¢ consolidd el paisaje campesino
tradicional del suroccidente y centr¢ dec Honduras, el
régimen de tierras y de cultivo y Jas creencias catolicas en
sincretismo con las antiguas religiones. Ademas, crecieron
los pocos centros urbanos que atrajeron cada vez més
poblacién rurel. Fncambio, en la Mosquitia, hacia ltnales
de este dgln entrarnn nuevas misjiones y se establecieron
entre los pech (catdlica) y los miskieos (morava), pero la
comunicacién continud siendo precaria, al igual que el
control del gobicmo republicano pese a una serie de
medidas tomadas con este fin.

Mientras tanto, en el litoral Atldntizo y las [slas de la
Bahia se estaban gestando cambios decisivos en la
composicion de la poblacién. Los actuales garifunas
llegaron a ninales del Siglo XVIIl y desde el epicentro
establecido en Trujillo se extendicron por toda Ja costa,
reproducicnde un modo de vida cn extremo adaptativo
basado en la horticultura (yuca), la pesca, el trabajo
migratorio deatro y fucra del pafs ¥ mostrando un fuerte
dinarnismo cultural y lingiiistico. En las [slas de la Bahia,
despobladas por la administracion colonial desde finales del
siglo XVII, se inicid el asentamieni¢ moderno con los
garifunas c¢n el cxtremo norte de la isla de Roatdn,

engrosandose la poblacidn en las proximas décadas con la
llegada dc contigentes dc ingleses provenicntes d: los
territorios coloniales brit4nicos. a los cuales s¢ usnieron
grupos de esclavos negros manumitidos en csas mismas
islas. La ocupacion de facto de las Islas de la Bahia por
sibditos britdnicos inicié la introduccién v arraigo de
patrones de cultura diferentes a los reinantes en la sierra
firme v dié .ugar a un largo conflicto territorial con Gran
Bretatta que solo culming a finales del siglo XIX con la
ratificacion de la soberania hondurena sobre ¢l terr.torio
insular. Paracntonces, sin embargo, ya el perfil cultural de
1as Islas de Ja Bahia s habia ahanzado con predominio del
protestuntiswo Y con una varicdad del inglés caribeno somo
lengua cotidiana de comunicacion (para una profundizacion
de laevolucidn historica y demogrifica de las poblacioncs
indigenas y zarifuna ver Lara Pinto 1999},

A pesar de csta gran diversidad cultural existente, los
primeros ochenta anos det Siglo XX transcurrieroi sin que
¢l estado moderno hondureno tomara concicncia de ello.
por tanto tampoco la mayoria no indigena --mestiza si s¢
quiere—haba considcrado necesario hacer esfucrzos por
reconocer, valorar y respetar esta diversidad. guiada por la
nocion de que tarde o tcmprano estas poblaciones sc
integrarian y dejas fan de Jadu suy creencias y wradiciones.
Los movimic¢ntos organizados de ias poblaciones indigenas
y autdctonas a partir dc la década de 1980 en busqueda de
la reinvidicacidn de su cultura, su lengua y, sobre todo, de
sus territoros ancestrales y ¢l uso de sus recarsos
naturales, dieron un vuclco a e¢ste estado de cosas. No
obstante, estas poblaciones diferenciadas represcntan por sj
solus y en su conjunto minorias ue ameritan de la toma de
medidas legales protectoras,

VII. LA CARTA DE TURISMO CULTURAL

La Carte de Turismo Cultural ha esclarecido malos
cntendidos al respecto de los benceficios indiscriminados que
por alguin tiempo se lc atribuyeron al turismo. Por elic vale
la pena recelear que el valor social que un indivicue o
colectividad o nacidon otorga a un bien, no se basaen et
beneficio econémico que le reporta o pucda reportar -sin
menoscabo de que ¢l beneficio exista ¥ engruese a lo mejor
sustancialmeate las cuentas nacionales. El valor social yace
en el significado cultural ya sea surgido de las tradiciones
trasmitidas  de wuna generacion a otra, d¢ la
representatividad historica o estética de una época o Suceso,
o yace simplemenieen el hecha gque ain constituye parte
integral de Ja vida diaria de la gente.

No en todos los casos el significado cultural es o puede
ser compreadido por los extrafios y adn reconoc.endo
propios y extrafios que un bien tiene significado culwral,
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este significado puede deberse a distintas premisas y dar
lugar a distintas interpretaciones para unos y otros. La
admiracién que un bien patrimonial despierte no le hace
automdticamentc comprendido dentro de una esfera cultural
distinta, a la de Ja cual procede. Por cso el valor social de
dicho bien nace, st fortalece, se reorienta, cambia, se
interpreta o perece a manos de sus crcadores, sus herederos
histéricos o sus usuarios nativos. De ahf que una politica de
conservacion preocupada por los criterios de autcnticidad
no puede susicntarse en consideraciones dc cuanto interés
un bien patrimonial puede provocar en los cxiranos para
asegurar su sostenibilidad o para arrojar excedentes que
garanticen su permanencia y justifiquen la inversion.

El estimulo para la conservacion del patrimonio cultural
no deberia ser el bencficio comercial que brindard a través
del wrismo, ni ampoco la bisqueda de 1a afirmacién de su
importancia a través de la admiracién guc despierta en los
extrainos. El estimulo deberfa ser ¢l beneficio social que
ofrece un bien patcimonial directamente a sus creadores, a
sus descendicntes 6 a aquellos que sc han declarado sus
herederos. Esto por su significacion histérica o por su
valor estético que dentro de los patrones de una cultura
particular contribuyen al afianzamicnto de la identidad de
una comumdad, regién o pais. E) beneficio econémico no
es desdenable y debe ser considerado, pero no puede
constifuirse cn la razén primordial de la puesta en valor de
un bicn patrimonial, tangible o intangible.

El wrismo pucde dar lugar a que un bien cultural se
convicrla cn autosostenible v traer relativa prosperidad a
ciertos sectores de una localidad: sin embargo, el tmpacto
de la visita masiva sobre el bien puede provocar danos
estructurales y el entorno sufrir detcrioro ambiental de no
tomarse medidas rcgulatorias para su uso y disfrute. Mas
al grano, la espiritualidad, el mensaje social, ¢l sentimiento
¢tnico, la belleza niisma que le dan su razdén de ser pucden
quedar opacados ¥ hasta desvirtuados en el proceso. Es
decir que un wrismo cultural mal entendido puede atentar
contra su integridad v restar autenticidad al bien
patrimonial mismo.

Una de las avenidas més prometedoras de reflexion y
practica sobre y para la autenticidad es la que sc estd
gestando alrededor dc los paisajes culturales, a la cual ha
contribuido ICOMOS. La definicién de paisaje culural
permite un tratamicento integral de todo el fenémeno que
confiere a wn sitio la categoria de auténtico. Asi, en cl
paisaje cultural estin orgdnicamente incorporados el
ambiente y la huella histérica que Ic ha impreso la actividad
humana, de tal manera que cl bicn o bienes patrimoniales
Yy su entorno constituyen un todo y se evitan delimitaciones
artificialcs que no pocas veces se aplican cn detrimento del
significado cultural y valor social del patrimonio.

En este campo, Honduras ha dado sus primeros pasos

con un innovalivo proyecto quc involucra un paisaje
cultural de gran antigiicdad, pero también de dindmico uso
modcmo. Sc trata del Parque Nacional Arqueolégicoy Eco
wristico Los Naranjos c¢n cl Lago de Yojoa'. En Ila
conceptualizacion de este proyecto se tomd en cucnta el
significado culwral y cl valor social que ticnen 10s vestigios
de la ocupacién prehistdrica de la region para sus modernos
habitantes. [.a investigacion arqueolégica y etnohistérica,
al igual que los estudios geolGgicos, botanicos, 200lGgicos
y ccoldgicos en gencral, son ¢l hilo conductor del proyecto
y a través de ellos sc busca llegar a una interpretacién
auténtica del pasado para propios y extranos. Esta iniciativa
busca pues mantener la integridad de este paisaje cultural.
A las autoridades locales, a los pequeiios y grandes
propietarios y a los sumistradores de los scrvicios turisticos
se les abrié un espacio para vocalizar sus inquietudes y
expectativas y ofrecer sus ideas. En suma, se concibié
como una iniciativa con la gente y para la gente misma, de
la cual s¢ derivard, sin duda, disfrute tsmbién para los
visitantes y bencficio econémico para los residentes,

VIII. TURISMO CULTURAL Y CAMRIO SOCIAL

Como ya lo han dicho otros (Jcan-Marie Vincente ¢n
Cantacuzino 1997:20). ¢s necesario establecer un balance
en la relacién existente catre el turismo y cl patrimonio
para evitar descncantos, por un lado, y destruccion, por el
otro. Por cllo se ha propuesto incrementar la vitalidad de?
patrimonio e inccntivar su apropiacion por parte de los
habitantes mismos dei pais. El patrimomo pertencce a la
comunidad que lo ha heredado, a través de €l pucde
comprender mejor su pasado y asumir su identidad cultural,
Indcpendicntemente de su valor histdrico o artistico un bien
solo pucde ser considerado auténticamente patrimonio si la
comunidad tiene una conexién cmocional con ¢l. [.as
actividades culturales no solo  deben ser  plancadas
cuidadosa y proporcionalmente de acuerdo a los rasgos
fisicos del patrimonio, sino también de acucrdo con la
capacidad de aceptacidn de la poblacion residente. cuya
relacién cotidiana con ¢l no debe ser puesta en precario de
ninguni mancra. Solo asi puede ¢l patrimonio mantenerse
vivo y aviéntico (sobre la gestion det turismo ¢n los sitios
de patrimonio ver Ancxo 2).

Un experto en 12 materia (MacCannell 2000:26) reconoce

' E1 proyecto del Pazque Nacioual Arqueottzive v Beoturistica Lot
Naranjos fuc discitado ¥ realizzda su primera fase per ¢l Dr. George
Hasemann (1945-1998) cnirc 1996 ¥ 1998 para ¢) Insunuo fHondureno
e Antrapologia ¢ Histnria con i apoyo financicro de [a Cooperacién
Espaiiola,
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que ¢l dano --ocasionado o potencial-- al patrimonio
cultural provocado por €l turismo cultural no sc puede
deshacer simplemente cerrando el paso a la ola de turistas,
lo cual ya en si mismo scria tna farea titdrica. Lo que esce
experto proponc es 1) el desarrollo ¢c una fuerte
conceptualizacion de 1a cultera, 2) programzs educativos
«ue permitan una comprension mas protunda de la funcion
y valor del patrimonie cultural y 3) lu reinvencidn del
musca: sitios ¥ monumentas patrimoniales restaurados y
cualquier otra representacion del patrimonio, cradicion o
memoria colectiva,

Ahora bien ¢como ilegar a los turistas? Es necesario
cultivar en los turistas el respeto hacia la trecha cxistente
entre ctos v aquellos que son los creadores del patrimonio
cultural. Lsa brecha se¢ pucde aminorar, pero no cerrar
completamente. Solamente cuando el patrimonio cultural s
apreciado con wna actitud de respeto y admiracion se
establecen las bascs para un intercambio simbdlico. Esto
leva a admitir que nc os posible comprenderio
completmnente, puesto yue ostas manifestacjiones  se
encueriran fucra de la esfera culiural de los visitaates, El
patrimonic c¢ultural a0 s¢ compone solamente de la
represenacicn materin!. un edtiicio, un sitio, una pintura,
ana dariza, conllevi ageinds una «ctitud hacia los creadores
¢el mesmo (MacCinncell 2000:26). Esa actitud puede ser
comparsida con los turistas per aque!tlas gee les presentan
el edificio o cl sitio =c tai maner2 que se ponga de
manifics1o la importancia cel patrimonio para los habitantes
del lugar, regidn o pais.

Lo anterior aboga por una reconsideracion de Ja idea
generalimente aceptada que Jos turistas hambrientos de ver
los resios de la arquitcctura antigua, la naturaleza cn su
estado pristino, al igual que ceremonias, rituales y danzas

auténticas, autométicamentce contribuirdn en cfectivo v
apoyaran, por tanmto, las politicas nacionales de
preservacion con respecto a los artefactos historicos, las
expresiones culturales en peligro de desaparecer y ios
ambientes naturales ccoldgicamente fragiles (MacCannclt
2000:24). Esta relacién parece logica y razonable v es
aceptada sin andlisis critico. Sin cmbargo. el patrimonio
cultural no puede depender para certificar su auterticidad
y razon de ser de los visitantes andnimos guc a lo mejor
nunca mds repetiran el peregrinaje a4 nuestras tierras. las
politicas nacionales de gestion del patrimonio deben, cn
primcra instancia, propiciar o reforzar la toma de
conciencia de la comunidad anfitriona en cuanto al
significado de los bienes patrimoniales para lucgo
comunicarlo a tos visitantes. En una palabra, ¢l privilegio
y la responsabilidad dc¢ la creacion y recreacién del
patrimonio cultural en todas sus formas esta en manos de la
gente que actia como comunidad anfiriona (para ahondar
sobre los propésitos de la restauracion del patrimonio
culwral ver Ancxo 3).

Voy a icrminar citando un pdrrafo que pone de
manifiesto el espiritu ¢n ¢ue estd inspirada la Carta
Intcrmacional sobre Turismo Caltuzal, el cual resume
acertadamente el objetivo de esta charla:

El patrimonio nawral v culwral, la diversidad y las
culturas vivas constituven los grandes atractvos del
turismo. Un turismo excesivo, pobremente gestionado e
relacionado tinicamente al crecimiento econdmico, puede
poner en peligro la natraleza fisica, integridad y
caracteristicas significativas del patrimonio. El eniorno
ceoldgico, la culwra y estilos de vida de las comunidades
anfitrionas pucden ser también degradados, al igual que las
propias experiencias del visitante.
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DEL CONCEPT() DE PATRINMONIO

El concepto de patrimonio ¢s amplio e incluye tanto ¢l entorno natural como cultural. Abarca los paisajes. lugares histéricos,
sitios y paisajes construidos, asi como fa biediversidad, las colkecciones de objctas histéricos y artisticos, las tradiciones pasadas
y presentes, los conocimicnios ¥ expericncias vitales. Registra y cxpresa los largos procesos de la evolucion historica,
constituyendo la esencia de 1as diversas identidades nacionales, regionales, indigenas y locales y es parte integrante de la vida
modema. Es un punto de referencia dingmico yun instrumento positivo para el crecimicnto y el cambio. El patrimonio peculiar
y la memoria colectiva de cada lecalidad o comunidad es irremplazable y un importante fundamento para el desarrollo. tanto

en la actualidad como ¢n el futuro.

Tomado de la Carta Intemacional sobre Turismo Cultural. ICOMOS Internacional. En News of the International Council on
Monuments and Sites. Volume 10, No.!, Marzo 2000. Pp. 17-24. [La traduccién al espastol fuc tomada de
hitp/www.icomos.org/tourism con algunas modificaciones hechas por la autora tomando como punto de referencia la versién

en inglés.]
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Anexo 2
ICOMOS INTERNACIONAL
CARTA INTERNACIONAL SOBRE TURISMO CULTURAL

La Gestibn del Turismo en los Sitios de Patcimonio

Principios de la Carta de Turismo Cultural

Desde que el turismo nacional ¢ intcrmacional s¢ ha convertido en uno de los tnds itnportantes vehicutos para ¢l intcrcimbio
cultural, su conservacion deberia praporcionar oportunidades responsables y bicn gestionadas a tos integrantes de la comunidad
anfitriona, asi como proporcionar a los visitantes la experiencia y comprensién inmediata de 1a cultura y patrimonio d¢ ese
comunidad.

La rclacién enire los sitios de patrimonio y el turismo ¢s una relacién dindmica y puede implicar valaraciones cncontradas.
Eswa relacién deberia gestionarse dc modo sostenible para la presente y las futuras gencracioncs.

La planificacién de 1a conservacién y del curismo en los sitios de pairimonio deberia garantizar que la experiencia del visitante
valdr la pena y serd satisfactoria y agradable.

Las comunidades anfitrionas y los pucblos indigenas deberian involucrarse ¢n la planificacién de 1a conservacién del
patrimonio y del turismo.

Las actividades de turismo y de conservacién del patrimonio deberian beneficiar a la comunidad antitriona

Los programas c¢c promocién dcl turismo debcrian proteger y realzar las caracieristicas del patrimonio natural y cultural,

Ls Carwa Intemacional sobre Turismo Culiural foc aprobeds en 1z X1t Asemblea General de ICOMOS celebrada en México
cn octubre de 1999.

Anexo 3

CARTA DE ICOMOS NUEVA ZELANDIA PARA LA CONSERVACION DE 1.0S LUGARES DE VALOR PARA EL
PATRIMONIO CULTURAL

PROPOSITOS DE LA CONSERVACION

El propdsito de la conscrvacién cs cuidar los lugates de valor para ¢l patrimon:io cultural, sus cstructuras, materisles y
significado cultural. En general, ¢stos lugares:

i) ticnen un valor impereccdero y pueden ser apreciados por su propio derecho;
1)  nos ensenan acerca del pasado y la culwra de aquellos que vinieron antes que nosotros;
iii)  proveen cl contcxto para la identidad de la comunidad a través de la cual 1a gente sc relaciona con la tierra y aquellos
que ya se han ido;
iv) proveen varicdad y contraste con ¢l mundo modemo y unz medida con la cual podemos comparar los logros de hoy;

)
v)  proveen cvidencia visible dc la continuidad entre ¢l pasado. el presente y cl futuro.

Tomado de ICOMOS New Zealand Ciwarter for the Conservation of Places of Cultural Heritage Value. ICOMOS New
Zcaland. TE MANA O NGA POUWHENIIA O TE AO. 1993. [Traduccién del inglés de 1 autora.)
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APRENDIZAJE DE LAS MATEMATICAS A TRAVES DE LA
RESOLUCION DE PROBLEMAS EN OCTAVO GRADO
DEL CIIE - UPNFM

Maria Magdalena Alvarado Soriano'
Angélica Maria Suazo Suazo®

I. INTRODUCCION

Estudios internacionales en diferentes niveles educativos,
dan cuenta del bajo nivel de conocimientos mateméticos de
los estudiantes en muchos paises del mundo. Por ¢jemplo,
¢! Third International School Matlicmatics (TIMSS) 1998,

La situacién en Honduras ¢s alarmante, segin ta Unidad
de Medicién de 1a Calidad de la Educacién (UMCE), ¢n
diciembre de 1999, el 83.3% dc¢ los ninos de sexto grado
seleccionados con ¢ propdsito de evaluar su habilidad para
resolver problemas matermaticos, no alcanzaron el puntaje
minimo ¢sperado.,

En encro del 2001, una prueba diagndstica de
conocimiento en matemdtica bdsica, aplicada a estudiantes
de primer ingreso dc la Universtdad Pedagdgica Nacional
Francisco Morazin, arroja que los porcentajes promedio
por tipo de instituto, estan todos por debajo del minimo
cesperado (60%), con excepeidn de los institutos bilingies
que alcanzan una media de 62%. Y lo mds preocupante ¢s
¢l promedio de 28%, alcanzado por los egresados de las
Escuclas Normales, en ciyas manos estd la educacién
primaria de los nifios del pafs.

Consideramos que csta situacion ha sido fuertemente
influenciada por una metodologia tradicional en los
procedimientos algoritmicos, que no ha potenciado en Jos
estudiantes ¢l desarrollo de habilidades y destrezas que les
permitan hacer buen uso de los conceptos matemdticos.

Lt propésito de este estudio es mostrar las habilidades
potenciales de pensamicnto matematico que poscen nuestros
estudiantes y que pueden ser cultivadas a través de una
metodologfa centrada ¢n la resolucién de problemas.
Ademds. pretende iniciar la formacion de profesores en
¢ésta metodologla

I. MARCO REFERENCIAL

Desde las primeras décadas del siglo XX la ¢nschanza de
la matemitica estuvo centrada en los procedimientos de
calculo. En los aios 60’ sc orientd al enfoque concepiual
que busca la comprension del contenido y ¢n tos 80° se
distingue un nuevo enfoque que sc¢ preocupa menos del
contennido y ve la matemdtica como forma de pensar y
razonar. Este enfoque gongibe a la resolucion de problemis
objetivo fundamental del aprendizaje de ta disciplina.

Algunos de los principios psicol6gicos que fundamentian
este enfoque son:

. Ll conocimicato s¢ almacena en la mente,
estructurado ¢n forma de red. Es decir los
conceptos estdn conectados unos con otros.

. l.a comprension se facilita si el conocimiento estd
bien estructurado.
. La menie humana posce un repertorio  de

esirategias que guian el proceso de pensamiento
para cncontrar un plan de solucidn frente a un
problema plantcado.

. La mente humana es capaz de clabsorar nucevo
conocimiento sobre la base de lo que ya conoce.

Estos principios levaron a diversos estudios ¢uyos
resultados han convencido a los investigadores en
matemdtica cducativa que ¢ aprendizaje de esta disciplina
no es una actividad memoristica sino un proceso dindmico,
en ¢} cual los cstudianies construyen activamente los
conocimientos. Veamos algunos ejemplos:

El National Coucil of Tcacher of Mathematics, parte del

1/\sisu:nle de Investigacidn de) Centro de Investigacion ¢ Inrovacion Educativas (CIIE)

?Profesora de Matemiticas del 8 grado seccion B del CIIE
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supucsto ¢ue todos los estudiantes son capaces de aprender
matemdticas, pero para ello es necesario que la actividad cn
los salones de clase sc parezea lo mas pasible a la actividad
del matemético cuando éstc trabajx con las idecas
matemiticas,

Iis decir que cl estudiante: busque relaciones, identifique
patroncs, plantce conjeturas, usc ejemplos y contracjemplos
de mancra que sc¢ convenza a st mismo de la verdad o
falsedad de sus ideas. Es nccesario ademds que haga uso de
diterentes representacioncs, dc difcrentes estrategias de
resolucién de un problema, que comunigue sus ideas y las
discuta con sus comparicros, clc,

Santos (1999), explica que ¢l aprendizaje de la
malemética debe serun proceso en ¢l cual los cstudiantes
consiruyen significados prepios, a partir de los
conocimienlos que ya poseen. Proponc que cl estudiante
problematice su propio aprendizaje.

“Esto signitica que tanto el curriculum como la
instruccién deben presentarse en forma de problemas,
dilemas o preguntas donde ¢l cstudiantc tenga la
oportunidad de reflexionar, atacar y resolver una scric de
interrogantes relacionadas dircctamente con el tema en
estudio” (pég.431).

Schoenfeld, citado por Santos (1997), analiza que cn la
solucién dec un problema intervicncn 4 dominios: Los
recursos, ¢s decir los conceplos matematicos necesarios;
las cstrategias cognitivas 0 heuristicas generales que
conducen a la comprensién y al cstablecimiento de
rclaciones matematicas; ¢l monitoreo o sca la
autocvaluacién del proceso que le perrmite no apartarse de
la meta y; el sistema de creencias, el cual determina una
actitud positiva al momento dv enfrentar un problema.

De este 1iltimo planteamiento inferimos, que la debilidad
o fortalcza de alguno de ¢sos 4 dominios determina el
fracaso o ¢l éxito, respectivamente, del proceso,

La reflexion sobre los anteriores principios nos llevd a
buscar la mancra de introducirlos en el salén de clases, a
través de una experiencia gue perinita conocer mejor las
posibilidades y dificultades que los estudiantces tienen en el
aprendizaje de las matemdticas a fin «le formular propuestas
oricntadas a mejorar la calidad de la educacion hondureda.

1. METODOLOGIA
o Tipo de Investigacion

Este trabajo cs una investigacién de tipo cualitativo,
donde se llevé a cabo una experiencia de auta, durante 8
meses, periodo en el cual sc desarrollaron los contenidos
del programa rcgular de la asignatura con las siguicntes

unidades: Angulos y tringulos, trigenometria del tridngulo
rectdngulo, nimeros irracionales, mimeros reales. el plano
cartesiano y vectores, siguiendo ¢l enfoque de aprendizaje
dc la matemdtica a través dc la resolucién de problemas.

Se hace un andlisis cualitativo del desempefio de los
estudiantes cn Jas tres fases del proceso: Diagnéstica,
experimental y comprobacion de resultados, contrastindolo
con los supuestos tedricos que sustentan el enfoque.

. Participantes en el estudio

Se sclecciond el octavo grado, del Centro de
Investigacién ¢ Innovacion Educativas de la Universidad
Pedagégica Nacional Francisco Morazén (CIIE-UPNFM),
por tencr dos sceciones de 30 cstudiantes cada una. Siendo
el grupo B, el grapo experimemal y ¢l grupo A, el grupo
control.

o Instrumentos utilizados en la recoleccién de
informacion

Sc aplicaron dos pruebas de desempeno a ambos grupos,
antes y después dc la experiencia metodol6gica y ademds se
llevé a cabo el registro dc varias obscrvaciones del
desempeno de los estudiantes del grupo cxperimental
durante las clascs.

En la fase de experimentacién, previo a cada clase, se
seleccionaban ¢l o 10s problemas a presentar, acordcs al
nivel de los estudiantcs y a los contenidos a estudiar.
Ademds sc analizaban las posibles cstrategias que
utilizarian los cstudiantes y el tipo de preguntas que
guiarian el proceso de solucion, procurando desarrollar
difcrentes habilidades de pensamicnto matemtico.

&) Prueba diagnostica

El prapésito de csta prueba consiste ¢n establecer qué
tanto los estudiantes saben utilizar los nimeros racionales
positivos, cstudiados en séptimo grado, y:si muestran
alguna habilidad de razonamicnto matematico.

Consta dc 5 problemas scncillos que involucran
operaciones bilsicas con nimeros naturales, decimales y
fracciones, ademés los conceplos de proporcién y volumen.
L.os estudiantes vieron 2 horas para resolverlos.

b) Observaciones en el salon de clases

La macstra del grupo dirigia el proceso en ef aula y las
clascs eran observadas casi diariamente por la otra autora
de cste trabajo. Durantc los primeros mescs, las
observaciones no fucron regisiradas, para no generar
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desconfianza cn cl grupo; ademds, en esta clapa sc traté
que ' la macstta del grupo consolidara e! mancjo dc la
melodologia, por lo que tenia que irse ajustando la forma
de dirigir ¢ proceso a los principios tedricos del enfoque y
a las caracteristicas del grupo.

El papel del docente, en esta fase, consistié en gular ¢l
aprendizaje de los estudianies a través de preguntas,
obscrvaciones y/o sugerencias que les ayudaran a resolver
el problema propucsto, cn ningdn momeinto se les decia
cémo resolverlo. Cuando ulgin alumno proponia un
procedimicnto se pedia que lo escribiera en la pizarra, allf
y cn grupe, sc cuestionaba si el razonamiento utilizado cra
correcto o incorreeto, en ambos casos se buscaba la
justificacién al mismo.

Al finalizar la discusién y obtener una solucién del
problema, la macstra hacia un resumen de los contenidos
matemdlicos involucrados, se discutian otras posibles
formas dc solucion al problema y sc proponian nucvos
problemas para reforzar el contenido estudiado.

Es de hacer notar que, debido a 1o planteado
anteriormente y ¢l desconocimicato de la metodologia por
paric dc los alumnos, el avance del grupo al inicio de la
experimentacion fuc lemo. llegando al final 4 cubrir una
unidad menos que el grupo contra, ya que algunas veees S¢
cmplcaban hasla tres horas clase para resolver un mismo
problema. Sin cmbargo a medida que los estudiantes y la
macstea s¢ familiarizaron con la metodologia, el proceso s¢
dio més fluido.

¢) Prucha de Evaluacion

Esta prucba cstuvo conformada por 5 problemas con
mayor grado de dificultad que los problemas de la primera
prucba. Estos involucran diferentes estrategias y contenidos
¢studiados tanto cn séptimo como ¢n oclavo grado. Los

cstudiantes ruvieron aos horas para resolverlos.

. Procedimicnto de Andlisis

El desemperio de los estudiantes en cada una de las fascs
de la investigacién se analizé desde ¢l punto de vista
cualitativo, a la juz de los referentes tericos, para
identificar evidencias de habilidades dc pensamiento
matemitico que han iricorporado a sus conocimicntos. Para
ello, sc centré la atencidn en los siguientes aspectos de su
trabajo : identificacion dc datos e incégnita(s) en cl
problema, monitoreo de su proceso, juicio critico, el
mancjo de recursos  matematicos, la utilizacion de
cstrategias  de solucion y las habilidades para: la
visualizacidn geométrica, usar representacioncs, identificar
patrones, gencralizar, cstablecer conexioncs y comunicar
sus ideas, entre otras.

En cada problema se elabord una tabla para cada gaupo,
donde se registran los aspectos del proceso de solucion
examinados, de acuerdo al problema.

Ademds, s¢ hizo un resumen global de la informacién
obtenida con les tres instrumentos.

IV. RESULTADOS

Resumiendo It inforinacion obtenida cn las tres fascs det
proceso, encontramos que los cstudiantes del grupo
cxperimental tuvicron un buen desemperio en los tres
primeros problemas de la prueba diagndstica, donde tenian
que utilizar opcraciones con nimeros naturales; pero
cuando tuvieron que enfrentar problemas que involucrar
fracciones y decimales no hubo diferenciz emre ambos
grupos (ver tabla #1 y tabla #2)

‘TABLA #1. Resuitados del grupo B en la prucba diagndstica.

Problema Respuesta Correcta Respuesta Incorrecta No intentaron
resolvetlo
Pregunta Pregunta Pregunta P’regunta
! 2 ) 2

l !

20 15 9 14
2 19 6 5 B
3 26 3 |
] 0 2! 9
5 5 12 13
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Tublu #2. Resultados del gru

A en la prueba diagnéstica,

Problema Respuesta Correcta Respucsta Inconrecta No intentaron
resolverlo
Pregunta Pregunta Pregunta Pregunta
| l 2 1 2 S
4 3 21 22
2 2 22 6
3 9 18 3
4 - 0] 22 8
3 8 14 18

Al inicio de la fase experiraenial los cstudiantes mostraron
una actitud negativa hacia )a resolucidn de problemas, pero
a medida que s¢ avanzd ¢n ¢l proceso, fos ¢studiames
fueron mostrando actimd positiva y  evidencia  de
habilidades en desarrollo tales como: comprensidn,
repertorio de estrategias mas  amplio,  uso  de
representaciones, identificacion de patrones,
generalizacién, razonamiento  16gico y  geométrico,
conexidn entre concepros, (uicio critico, uso de simbologia.
Por ejemplo, cn ¢l diurio de observaciones de clases
cncontramos:

Lunes 4 de Septembre

El tema 4 cstudiar era ta distancia entre dos puntos en cl
plano; se pretendié gue t0s estudianics construyeran la
férmula de la distancia. Pa:a cllo sc les planted ¢} problema
de encontrar la distancia erare los puntos (5,3) y (9, ). sin
conocer la formula, pero conociendo ¢! Tcorema de
Pitigoras y la representac:on de puntos en el plano.

b s e e

T
to

o=
on vy
o
[}

Bespués de unos minuto: en los que ieyeron y analizaron
¢l problema, se observa gue ellos representaron los puntos
en ¢l plano. Cuando la maestra preguntd si alguicen enia la

idea de como resolverio, Carlos Francisco apuntd: “hay
que dibjar la linea horizontal que va del punto (5,3) hasta
(9.5) y formar el tridnguto y como la distancia que se busca
és la hipotenusa, se saca con el Teorema de Pitdgoras”.

£l escribié en la pizarra la solucidn:
d=\/a412%={16+4=20=2,/5=4.4

En esi2 solucion, Carlos Francisco introduce lincas
auxiliares y conecta €l problema cen ¢l Teorema de
Pitdgoras cstudiado el semestre anterior, cllo demuestra un
enriquecimiento de su repertorio de estrategias, buena
estructuracion de conocimientos que le facilitan el
razonamiento y abstraccion, ademds, un aprendizaje
significativo de los tcmas anteriores:

La maestra prcgunto si alguicn habia encontrado otra
solucion. José Gabriel expreso: “Se puede resolver usando
el compds”. 1.a macstra le pregunté como lo haria y ¢l
explico: “primero se sraslada la distancia desde {0,0) hasia
9.5) al eje x, después, se traslada la distancia desde (0,0)
hasta (5,3) y después se restan”. A peticion de la maestra
€] pasé a presentar su procedimiento en la pizarra:
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El aproxima las longitudes de ambos segmentos y lucgo
los resta, obteniendo una respuesta con una diferencia de
0.1. En su solucién José Gabricl asocia ¢l problema, al
proccedimicnto de representar raices cuadradas cn la recta
numérica, trasladando ditancias con el compéds. Dicho
procedimicnto habia sido cstudiado cn ¢l semestre anterior.
Esto muestra cdmo su red -Je conocimicntos y su repestorio
dc cstrategias se va estructurando y ampliando,

La macstra pregunté 3l resto del grupo si estaban de
acucrdo con ambas soluciones y ellos asinticron. Lucgo
retomd la solucion de Cailos Francisco para preguntar al
testo de los estudiantes, de donde salian las longitudes de
los catetos del tridngulo. Karla cxplicé: “Para el cateto
horizontal se restaron las componentes x, y para el cateto
vertical se restaron las componentes y”. Examinando més
casos presentados por fa maestra, encontraron la expresién
general para la férmuia de la distancia.

En la prucba final, ¢l desempeto en ¢l grupo B
(experimental) fue muche més cficicnte con respecto al
grupo A (control). Ya que los estudiantes no solo
mostraron mayor nivel «le habilidades de penssmicnto
matemético, sin0 (ambi¢n, mayor nivel de conocimientos y
mejor estructurados. Por ¢jemplo en ¢l problema #3:

Una escalera de 5.2 m de largo estd apovada
contra la pared ds un edificio, con suplea2mde
la pared. LCudntos metros tendrd que retirarse en
la parte Inferior para que el extremo superior
puedabajaro.am?

Aunque solamenie dos estudiantes acertaron en la
respucsta final, 11 de 24, iniciaron bicn cl proceso,
sabiecndo que habia més di: una incégnita, lo cual muestra
que han desartollado cierta habilidad para cstablecer
relaciones matematicas.

El resto de los estudiantes traté de enconirar, por lo
menos, a qué altura de i pared estaba apoyada inicialmente
la escalera, pero no lograron percibir que ésa cra nada més
una partc del problema.

Algo muy importante es que 22 de 24 estudiantes
identificaron que era una aplicacion al Tcorecma de
Pitdgoras estudiado cn el primer semestre, aunque algunos
hicicron mal uso del mism y otros confundicron los datos
al aplicarlo.

Contrario al grupo A, donde ninguno logra visualizar,
qQue para llegar a la respuetita, hay que aprender antes otras
preguntas. Ademds todos ven una relacién lineal entre los
datos y se limitan a sumar o restar. Ninguno visualiz6 que

sc trataba de una aplicacién al Tecorema de Pitdgoras: ¢llo
cs cvidencia de que sus habilidades de razonamiento estén
muy por debajo del nivel mostrado por ¢l grupo
Experimental.

Ademés, en el grupo experimental, 22 cstudiantes utilizan
una representacién de la situacién y 19 ubican
corrcctamente los datos de entrada. Fn ¢l grupo A, sélo 5
estudiantes hacen un dibujo de 1a situacién, lo cual muestra
que su repertorio de estrategias es muy pobre.

V. CONCLUSIONES
Los estudiantes del Grupo Experimental;

1. Mostraron una gran polencial ¢n cuanto 2
habilidades de pensamiento matemdtico, las cuales
se evidenciaron no s6lo ¢ la clase de mateméticas
sino €n otras asignamiras como Fisica, Dibujo
Técnico y otras.

2. Lvidenciaron poscer més conocimientos y mejor
estructurados que el grupo control.

3. Cambiaron su actitd negativa hacia la resolucién
de problemas.,

4. Mostraron cicrtas habilidades de pensamicito
matemitico pero, atin d¢biles.

h) Necesitan continuar en el proceso para fortaleccr
el desarrollo de habilidades iniciado.

VI. RECOMENDACIONES

a)  Continuar ¢l trabajo de resolucién de problemas
con ¢l grupo experimental” para fortalecer el
desarrotlo de habilidades iniciado.

b)  Cxtender ls metodologia de resolucién de
problemas a otros grados del CIIE.

¢)  Que los profesores de matemdticas participen en
cxperiencias de este tupo, para que puedan
asimilar el espiritu de la propuesta ¢ iniciar una
reforma metodoldgica ¢n sus aulas de clases.

d)  Revisar los programas de mateméticas del CIIE,
a fin de reorganizar los contenidos con hase en los
concepios modulares fundamentales.
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LA TELEVISION EN LA NIN}BZ DEL CENTRO
DE INVESTIGACION E INNOVACION EDUCATIVAS (CIIE):
UN ESTUDIO SOBRE DISPONIBILIDAD Y USOS DE LA TELEVISION.

I. INTRODUCCION

Conocer 1a nijtez con 1a que trabajamos va un poco més
all4 del aula de clase, un enfoque holistico nos hace pensar
que el contexto en el que se desarrollan incide en su
formacion, ya que tracn a la escena educativa su historia y
cotidianidad, de las cuales no pucde disociarse, c¢s mds
estos rcicrentes son los que le permiten evaluar su realidad
y hacerle frente. Una de las actividades que tienc una
importante presencia en el quehacer diario de la nifiez es la
television,

El presente cstudio abord6 esta temética buscando
responder dos preguntas bisicas (Qué disponibilidad de
aparatos de television tienen los ninos? ;Qué uso hacen de
los aparatos de televisién de que disponen?, para responder
a estas interrogantes se rcalizd un estudio en ¢l que sc
investigaron 91 cstudiantes de educacion primaria del CIIE,
que ticne una edad promedio de 9.24 afos, con un minimo
de 7 y un mdximo de 12, un 53.8% son niiias y un 46.2%
son ninos, en promedio tienen 3.5 anos de escolaridad,
siendo la escolaridad minyma primer grado y la méxima
sexto grado, a cste grupo se le aplicéd un cucstionario de 16
preguntas cerradas.

La realizacion de este trabajo permitié hacer una
reflexion sobre las implicaciones de esta actividad, cn
principio existe un amplio debate sobre la influencia de la
television en los comportamicntos de los nifios. Las
interpretaciones de este fenémeno vam, desde una
percepcion negativa que sobre-cstima la capacidad de
influencia de la TV sobre los nifios, hasta otra positiva quc
conceptualiza la TV como una “ventana al mundo” que
permite dcsarrollar nuevas perspectivas, ecxplorar y
anticiparse a problemas sociales, y quc csiimula el
desarrollo de la imaginacién y de la construccién del
conocimiento (Toloza, 1999).

Esta investigacion no adopta una perspectiva pesimista

Investigadoc-Docente de }a UPNEM y dela UNAH,
** Docente det CIIE.

German E. Moncada Godey’
Costmore Alexander Hynds-+

sobre la disponibilidad ¥ uso de la televisién, no obstante
¢s critica respecto al abuso de la misma, se considera que
su uso racional favorece el desarrollo de los nitios. No
obstante, sélo bajo cicrtas condiciones ello sc pucde lograr,
de 1o contrario pucde tener efectos perjudiciales.

il. DISPONIBILIDAD Y ACCESO A LA
TELEVISION

Segun ¢l anuario estadistico de la UNESCO (1999) en
Honduras ¢n 1997, habian unos 37€.000 aparatos de
television y sc estimé que habia aproximadamente 1
televisor para cada 10 personas. Los resultados nos indican
que ¢l hogar tipico de los ninos de la cscuela del CIIE se
compone de 5 micmbros y tienen en promedio 2
televisores, ¢s decir 1 TV para cada 2 o 3 personas lo que
denota que tienen mayor disponibilidad de aparatos que el
comtn de la poblacion en Honduras. Este contraste se
explica en parte por la extraccion urbana y de clase media
a la que corresponde ¢l grupo en estudio.

Gréfica 1. Nimero de aparatos de Television que
tienen los niflos y nitas del CIEE en su casa.

P

11V 2TV 3TV 4TV 6TV
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Fernandez A. (2000) en un estudio realizado en
Flonduras da cuenta que c¢n colonias marginales hay menos
disponibilidad de aparatos de TV, lambién revela que hay
estudios que indican que s ve mis television dutante la
noche. Reporta que los niftos en colegio vin mis de S horas
diarias, indicando que los padres no ¢jercen funcioncs
regulatorias sobre la TV.

La disponibilidad de aparatos de television ¢n cste grupo
¢s variable, va desde hogares que ticnen sélo uno, bhasia
¢asos que tienen 6. observandose que no se presta ningin
caso en ¢l que no tengan teievision. Cotvo se puede notar
¢n la grifica ! hay un 23 1 % de casos en los que tiene 3
tclevisores yun 6.6% que ticacn 4 (elevicores. Un aspecto
que se probd con los datws es que no hay relacion
significativa (c=0.04) entre ¢l mimero de personas cn el
hogar v el niimero de aparatos cn el mismo, lo que sugiere
qu¢ hay oiros factores que determinan la cantidad dc
tclevisores distinta al hecho dc cuantas personas ven
television. Es probable quc csié en funcién de las
necesidades de la familia, de la delimitzcion de espacios
televisivos separados, para ver programas diferenies. El
tipo de televisor es variable un 24.2% tiene pamalla
gigante, un 46.2% ticne aparatos comuncs, un 11 % tienen
una panialla plana y un 17.6% posce otro iipo de TV.

108 datos sugicren que ci 46.0% de los cunsultadus
indican eue ¢l televisor estd ubicado co la salade la casa v
un 31.8% cn ¢] cuano, lo que muesira los Jugares favoritos
cn los que se sucle ver relevisidn. la presencia <dc la
television ¢én la sala probablemente favorcee que sea vista
por varios miembros del hogar, no obstanie la ubicacién en
los cuartos, parece indicar un estilo mas independiente de
ver television. Elo es ratificade per ¢l hecho que un 46.2%
de los ninos consultzdos indica que tienc televisor para ¢l
solo, lo cual es un dato relevante si consideramos que los
mismos tienen la aprobacion de sus encargados para hacer
uso det aparato.

Adicionalmente al televisor, los niftos tienen una alta
disponibilidad de otros aparalos complementarios que
completan el acceso del niio al medio de entretencion y
que son variantes que vuelven mas atractivo ¢l poder de
cste medio en la medida cn que diversifica las ofertas ¢
incluso vuelve mas sclectivo su gusto, ya que pucde
escoger peticulas para ver en el VHS 0 cscoger de una
gama de 30 a 60 canales que ofrecen las compaiias de
cable.

. USe DE LA TELEVISION

Un hecho inicresante ¢s que si se da a escoger a los
ninos lo que prefieren hacer el fin de semana, solo un 9.2%
escogio ver television, el 44.83% cscogid ir a pasear, otro

28.74% dijo preteria jugar, se observa que un 17.24% dijo
que preferia estucliar. Un estudio de la Asociseion para la
Investigacién de los Medios de Comunicacion (AIMC),
sobre 3,886 ninos de entre 8y 13 aios de edad, recogido
por Europa Press. revela que el 94.5% de.los nifios v ninas
ven la TV al menos un minimo de mudia hora diaria. Sin
cmbar o, ¢s¢ pereentaje es ligeramente superior (95.3%)
los dias de diaric, frente a tos fines de semana (92.8%), lo
que demmestra cie dedican mas ticerpo a la celevision de
lunes a vieraes que en sus dias libres.

Grifica 2. Ticmpo diario ¢ue s¢ permite ver televisien
a los ninosfas
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En la gréfica 2 se puede observar que e} 33% no tienc
definido un horario para ver television de mancra que son
cllos mismos los que se autocontrolan ¢f hibiio, ¢s de hacer
notar que un 7.7% ven television menos de ! hora, un
29.7% de 1 a 2 horas y ¢l 26.9% ve mas dc 3 horas de
television, Estos resultados son coincidentes con los que
reportan otros eswdios (Brunner, J. 1993 v Suit. S. 1995).

El nifto ¢s un gran consumidor de television, mirar
television es uno de los pasaticmpos mds importantes y de
mavor influencia en su vida. En los Estados Unidos miran
la television durante un promedio de tres a cuatro horas al
dfa. Para el momento ¢n que salen de la ¢scucla habrin
pasado mds tiecmpo mirando television que cn el salén de
clase. Micniras la televisién pucede cotretener, informar y
acompanar a les ninos, tambicn puede influenciarlos
(American Academy of Child and Adolescent Psychiatry
2000). En resumen ver television es la actividad lider del
nifio. cllos gastan méds tiempo viendo TV que haciendo
cualquier otra cosa que no sea dormir (American Academy
of Child and Adolescent Psychiairy 2000).

Es la TV mis que cualquicr etro medio la que
proporciona una base comin de informacidn en las
primeras fases de socializacion del nifo. Su actitud ¢s més
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abrerta, mas curiosa v tambicn, mas ingenua, Como posee
e repectorio mas reducido de conducias. aumenta gu
capacidag de apreader nuevos imadelos de comportamiciio
y posee menores recursos criticos para tliear lo que
incorpora. En suma, ¢s mds vulnerable frente a la pantalla,

E! tenipo que se pasa trente al televisor es tiempo que s¢

le resha a aciividades importantes, tales como la lectura, ¢l
trabajo ¢scolar. ¢l juego, la interaccion con fa famiilia y ¢l
desarrollo social.
Muchas veves o saben diferenciar catee la famiasia
presentada en 12 wlewision y la realidad, Esidn bajo 1d
miluencia de miles de anuncios conierciales que ven al ato,
nmuchos de los cuales son de bebidas alcohdlicas.
cigarnllos, comidas de preparacidn ipida v jupuetes
(Brunrer. . 1693).

Sobre los hdbitos cel consumo televisivo eir esta
mvestigacion se encontrd gue vn 20% los y 1as wiftas del
CUHE ven tcleviston durante ¢l desayuno. cste valor
asciende 3 ua 36.8% ¢n ¢l aknierzo v ¢ manticne cn un
valor cercano de 35.4% en la cena, cn general s¢ obscrva
qué la mayoria ticnen costumbre de ver televisidn micnitas
comen. Los resultados snucstran quce un 32.5% de los aidos
no ven iclevision mientras comne, un 29.7% ven solo
duranic una 8¢ Yas comidas, un 25,3% ve duranie dos de Ias
comidis y un 9.9% ve lus wees veees que come. fver gréfica
3).

Este reselizdo tiene varias implicacionss, para valorar
qué consecuencias tiene, s¢ scitala que 108 NiNOS que ven
mucha television tienen peores Iidbitos nutricionales porque
acosmmbran a2 comer mientras la ven. Ello deriva e
trastornos e Jos habios alimemicios y el consumo de
alimenios con poco valor autritive, ya que los modelos que
ven én la pantatla son otros nifos consumiendo productos
no skempre adecuidos para una dieta sana. (Guiller. 1997).

Ouro aspecto aue fue valorade ¢s el vso el conrol
remoto, encomrindose que ¢l 35% de lox ninos ticne ¢l
“mando " mientras ve televisidn, clio muestea que ticnen ¢l
poder para dirtsir ta programacion bacia sus preferencias.
St » ello agregamos que cuando ve TV los nios estdi
acomp:nados en ve €9.2%. e un 25.3% cstd solo, ¢n ¢l
¢as0 d¢ que ¢sté acompaiiado un 68.1% 10 hace <on su
hermano y un 11% con un amiyo. Ef 51.6% de los ninos
indicaron qua  ven televiston acosiados, 10 que ks
compatible con wer tele ¢n ¢l cuarto, un 45.1% ve
television sentado, se obsersa un patrdn de cierd
autonomis, independencia y zutocoairol ¢n ¢l cstilo de
hacer uso d2 1a welewsion,

€1 género 1elevisivo imas gusiado por 10 itinos cOmo sc
odbscrva en la grifica 4, son los ¢nusicguios (dibujos
anintados) ast como lo indicd un 36% de los consultados.
lo qQué 0 es una sorpresa en la medida en que los mismos
(ucron diseitzdas ¢specialmente parz cllos. un 23% indico

yee prefieren fas geliculas, ao 16% progrnnas cdueativos,
hay un pequeno porcentaje del 3% que prefiere novelas v
un 2% que preficee noticis que son progeanias dischados
especilmente paca idoltos.

De los progrumas intumiles la prefereacm fue paca
Pokémon, un 77% de los oitos adicaron que es su
peogeama favorito, en segundo lugar aparceid Winepooh v
IS sUCeSIvAMUEIe Apacecen una seete de programas de
dibujos animiados tales como Scoobeedn, Drzgan Ball 7.
Telewhics. Power Ranger y Digimon, curiosamenie
apacecid tamhicn con un 2% de prererencts un programa de
produccion nacionzt Hamads Cosas de mizos

Grifica X Frecuencincon que tow idas ven A
MICHItas conten

80

Dosayuno  Abmeer2o Ceni

ONo ve .l

0O Sive
L "

May Gue hacer nowir ¢oe 1os @ms de los programas s
VISIO8 $01 T Competencia, ¢l misterio, ¢f bien v ¢t mal, ki
nNIgia, violencia, tuchn, superacion, salidurndad. enire
orrns, La prefereneds de unos progeanss sobie ooy tiene
Que vee con la edad (Morales, Muas v Chacon, 1993)

Guitfica 4, Pragramas favocitos de los nittus

trucatvo  Moldias
18% 2%

El nivel de influcncin del mensaye televisive implicado en
cstos programas depende en gran parte de 1a 1orma ea que
¢ ooxnrarrestado o estimulaky por el contexto socal, en el
cual s¢ descinaselven los nudos y nmas. Sin embargo

40 PARADIGMA, Revista dz Investipa ain Uducativa, Afio 102001, No 1]



conforme se ha desarrollado ¢l medio audiovisual, éste ha
conlormudo un discurso gue se apoy« en si nismo, mediante
un leaguaje televisivo que tiuistunte valores y pautas de
comportamicnto a partic de complejas inerrelaciones de
imagen, sonido, y ritmo.

Citando wrabajos de Wilbur Schramm, Jack Lyle v Ed
Parke:, Contreras (1993) indica que los estudios muestran que
par algunos nidos, bajo ciertas condiciones, cicrta television
es danina. Para otros nifios bajo ias mismas condiciones, ©
pard los mismos ninos bajo owas condiciones, pucde ser
beneliciosa. Para la mayorfa de los ninos, bajo la mayor parte
de laz condiciones, la television prabablemente no sea ni
particularmente didiina ni particularmente beneliciosa. En
ciero sentido, el érmino “efecto” ¢s inadecuado porque
sugiete que la TV les hace algo a los nifios: Ja TV ¢s el actor,
acida con los nifios son victimas sentadas. Nada podria estar
mis lgjos de los hechos. Son los nifos los m4s activos en ¢sta
relacisn. Son ellos los que usan la elevision.

Respecto a las preferencias de canales se enconted que un
23% Hrefiere ¢l canal S, un 24.1% canal 7 ambos suman un
47.1% que corresponde a la cadena de television mds grande
de) pais, ¢l rese se distribuye entre 20 canales mds, esto es un
mdicio que s tien las preferencias generales todavia se
encueatran en los canales nacionales es cierty ambién que hay
oita endencia & que ks mios preticran otros  cangles
disponibles cn el ¢able tales como: Carton Network, Fox
Kids, Discovery Kids, Discovery Chanel Disncy Chanel,
Ldueible, Mistory Chanel, Nikelediom, en fin los ninos
mencionan 20 cznales adicionates entre los que se reparte las
preterencias del 32.9% resiante.

Finalmente ea ¢sta investigacion se constaté que 1os mnos
investigados son en términos generales buenos alumnos como
lo muestran algunos indicadores, tales como un 99% no ha
repetido grado. un 91.2% no ha reprobado, su reporte de
rendirtiento es hasanie aceptable. los resultados no muestran

una 1elacion entre resultados académicos. disponibilidad y uso
de la televisién.

IV.  CONCLUSIONES

l.a niviez del CI113 tiene unz alta disponibilidad de aparatos
de TV, los cuales estdn ubicados en 1a sala y cuarto, ademds
tienen otros aparatos v el cable garantiza una gama de canales
imgotable y programacidn infantil 1e¢to el dfa y la noche. Ven
TV mientras comen especialmente en ¢l almuerzo y cena; un
poco més de la mitad de los nifios usan el control remoto,
estdn acompanados por su hermano, y preficren canales de
vable, estar acostados y programas infantiles como Pokemon.

Esta es una actividad que realizan tos nifios v nifas del
CIIE. y clla no parece tener relacién con uno de los aspeclos
scbre Jos quu se suele hacer €ntusis en Iz educacién 1al y camo
¢s el rendimiento, no abstante nos queda la duda de si eso es
suficiente para valorar ta influencia de la television en la
medida en que no estd alectando el rendimiento de los nisios.

No obstante, una retlexién sobre este tema y el papel de la

escucla nos Tleva a pensar que su papel tiene que ir mds allg,
velviéndose més pertinente, empezando a poner sus 0jos.
hiciendo una lectura critica del uso de Ia televisian.
Ls evidente que el niito necesita destinar tiempo a actividades
que son fundamentales para su desarrollo psiquico ¥ fisico.
Con tantas horas de TV estén dejando de jugar y el juego no
es solo entretenimicnto, sino que es lundamental en el
desarrollo de sus formas de comunicarse y de aprender el
mundo que les rodea y tanibién estd dejando de interactuar con
otras personas. fundamentalimente con sus padres. Hace poco
deporte, ejercita menos su motricidad y lee menos (Stolier 0.
2001). Por lo que desde nuestra perspectiva de educadores no
podemos pasar inadvertida cesta realidad en la que estin
sumcergidos nuesiros educandes.
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ANALISIS DE LA SITUACION ACTUAL DE LA ARTICULACION DEL
SISTEMA DE SALUD TRADICIONAL GARIFUNA CON EL SISTEMA
DE SALUD INSTITUCIONAL EN EL MUNICIPIO DE SANTA FE,
DEPARTAMENTO DE COLON, HONDURAS

Russbel Herndndez Rodriguez’
Jorge Alberto Amaya**
Marina Alicia Chavez de Aguilar***

.  INTRODUCCION

En julio del afio 2000, la Organizacién Panamericana de
la Salud (OPS) y la Universidad Pedag6gica Nacional
Francisco Morazin (UPNFM) a través de la DirecciOn de
Investigacion firmaron un convenio de cooperacién para
rcalizar um éstudio que caracterice ¢l modelo de salud
rradicional y el institucional que cxiste en las comunidades
garifunas hondurefias y a la vez analizar el proceso de
articalacion o vinculacién que se realiza cntre ambos
sistemas con ¢l fin de proponer algunos lineamicntos que
puedan servir en la implementacién de un nucvo modelo de
arencidn en salud con un enfoque intercultural para ¢l
pueblo garifuna,

Contextualizando li problemética, sc pucde mencionar
que los cambios sociales, econémicos y culeurales de la
tltima década han influido cn el estado de salud y bienestar
de la mayoria dc los més de 480 pucblos de América l.atina
v el Caribc que han sido marginados de las politicas
cstatales de desarrollo v que en ¢] campo de la salud s¢
presentan altas tasas de mortalidad infantil cuyas causas
prncipales  son  las  cnfermedades infecciosas
gastroinlestinales v las enfermedades respiratorias. Entre
los adultos las causas de mortalidad son las enfermedades
infeclo  contagiosas, parisitarias, *y transmitidas por
vectores, Ademds la desnutricidn y sus consecuencias son
un denominador comin en la poblacion de muchas
comunidades indigenas.

Si bien es cierto que en los paiscs latinoamericanos se ha
dado un aumento de los recursos humanos para la salud, se
aprecian desigualdades en la distribuci6én de los mismos a

pesar de que actualmente varios Ministerios o Secretarias
de salud cuentan con unidades, lincamientos o plancs para
la atencién de los pueblos indigenas que tratan de
solucionar los problemas de acceso y cobertura a los
servicios de salud. La bisqueda de la complementacion,
desarrollo y fortalecimicnto de diferentes estrategias que
confluyan en el estableccimiento de sistemas nacionales de
salud acordes con las caracteristicas de la poblacion
beneficiaria, ¢s una alternativa vilida para mejorar a salud
de la poblacién indigena y no indigena.

De hecho, los pueblos indigenas de la regién han
desarrollado desde ticmpos ancestrales un conjunto de
practicas 'y conocimicntos muy complejos y bien
cstruéturado. [ milenaria relacién con la naturaicza les ha
posibilitado una comprension cabal de la clasificacién,
composicién, usos y protecciéon de las plantas cn sus
hébitats respectivos. Estas son parte integral de la cultura
y lo cotidiano, y sus categorias y usos sc entrelazan con lo
migico y religioso de la cosmovisién indigena.

En ¢l marco del rescate del conocimiento indigena, los
Gohicrnos miembros de la Organizacién Panamericana de
la Salud, en la Resolucién CD37.RS, ratificaron cinco
principios para el trabajo con las comunidades indigenas,
los cuales orientan la lsbor, facilitan los criterios para la
vigilancia y sicntan las bases para la cvaluacién al final del
Decenio, cn cl 2004. Estos principios son: la necesidad de
un abordaje integral de la salud; el derccho de los pueblos
indfgenas a la autodeterminacién; el derecho a la
participacién sistemética, el respeto por las culturas
indigenas y su revitalizacion, y la reciprocidad en las
relaciones (OPS/OMS, 1998:i).

(nvestigador-Docente de la Diceccibn de Invesligacion, UPNEM,
¢« Invesiigador-Decente de la Direccibn de Invesiigacién, UPNEM

*=~ Dicectora de Investigacin, UPNEM.
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Considerando lo antcrior, s que en ¢l presente estudio se
describe de manera general la cosmovision en el campo de
la salud que ticnen los Garifunas, la mayor cultura étnica
hondurena de la actualidad. En la comunidad garifuna del
Municipio de Santa Fe, en el Departamenio de Colén se
construyen los conceptos de salud y enfermedad, se
identifican los agentes de salud que alli trabajan y
conviven, se describen elementos particulares de los buyei -
una clase sacerdozal v médica garifuna-, de las parteras, de
las sobadoras, de los hicrberos y otros. También sc
describe el sistema e salud institucional que opera en la
zora, ¥y posteriormente se identifican algunas opinioncs v
actitudes que tdienen los garifunas hacia los sistemas de
salud existentes ¢n sus comusnidades. Ademds, sc
punrualizan algunos clementos que articulan les dos
sisiemas de salud ¥ que ayudan a delincar varios
considerandos que podrian incluirse en un nuevo modelo dc
salud.

II.  OBJETIVOS DE INVESTIGACION
Objetivo General

Analizar la articulacién del sistema de salud tradicional
garifuna con el sistema institucional, con el fin de
desarrollar lineamicentos para un nuevo modelo de salud
dentro de dicha poblacién.

Objctivos Espccificos:

1. Identificar los aspectos relevanies particulares de
la cosmovision indigena en materia de salud, los
agentes de medicina indigena y su rol en la
comunidad, polilicas nacionalcs sobre medicina
tradicional, articulacién del sistema de salud

tradicional/indigena ¥ el sistema
institucional/occidental.
28 Caracterizar los sistemas v servicios de salud

existentes en la comunidad garifuna de Honduras
(cnfermedades mas comuncs ¥ su prevencion,
curacion, promocion, rchabilitacidn, recursos
humanos).

3. Conocer la interpretacion de la salud y la
enfermedad ¢n la cultura garifuna y en la
medicina institucional.

4, Proponer lineamicntos para un modelo de salud en
la comunidad garifuna que contemple elementos
del sistema tradicional/garifuna y del sistema
institucional.

HI. METODOLOGIA
A. ‘Tipo de Estudio

Se rcalizd un cstudio de caso de la comunidad, de
caricter  descriptivo-analitico-propositivo en  donde las
variables sc¢ abordaron de forma cuantitativa v cualitativa.
Este  cstudio comprendié un trabajo  documental-
bibliografico, asi conio un trabajo de campo.

B. Seleccién de ki comunidad

En ¢! primer Foro Nacional “Salud Indigena e
Interculturalidad™ desarrollado en Tegueigatpa cnire el 5 -
7 julio del 2000 sc hicicron contactos con la Coordinacora
del Curso Emergente de Auxiliares de Enfeemeria para
comunidades garifunas (licda. en Lnfermeria Telma
Gotay) ¥ olras represemiantes garifunas para scleccionar la
comunidad dc c¢studio. La pablacién, intencionalmente
contempla principalinente a }a comunidad de Santa Fe, en
cl departsmento de Colén, debido a su arraigo a la ¢uliura
garifuna y su acceso cercano a algunos servicios de salud
institucional.

C.  TPuentes de informacion

Informacién de cariicier secundario y primario a pzrtir
de especialistas de Ja salud, lideres o agenies comumtacios
de salud (ancianos/as, hechiceras, buyer.  parieras,
sobwloras), y la pobiacidn en general para validar,
respaldar y complementar la informacion recolectzda,
enriqueciendo los conocimicntos desde varios pumos de
visia.

D. Instrumentos de informacion

@® Sc rcalizaron cnwevistas en protundidad a
diversos especialistas relaciorados con la temaica
como ser: médicos, enfermeras, buyei, sobadoras,
parieras, hierberos, ancianas.

@® Sc consultd a grupos de estudiantes y docentes del
Curso Emergente de Auxiliares de Enfermeria
para las comunidades garitunas &ue ticnen su sede
principal en el Barrio Cristales, Trujillo. En
dichos  grupos focales. s¢ abordd la
caracterizacion de los sistemas de salud garifuna
¢ institucionzl asi como sus clementos vinculanes.

@® Aplicacién de una encucsta a la comunidad de
Santa Fe. Se considerd una uestra del 4%, es
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decir 150 habitantes (la poblacién total ¢s de 3783
habitantes seguin PNUD-Honduras 1998). Dicha
muestra de cardcier intencional y por cuolas
considerando los critesios: sex0. cdad €15-17, 18-
30 y mayor de 30 anos) y nivel de¢ escolaridad
{primaria compleia ¢ incompleta, sceundaria
completa ¢ incompieta, y técnica o universitaria).
Con estc tipo de muestrco se obluvo una
informacién represemativa de la comunidad de
Santa FFe, recolectada 4 mravés ¢ uiza encuesta
aplicada por las 30 ecswdiantes el Curso
Emergente de Auxiliares de Enfermeria con la
supervisién y apoyo de! equipo de investigadorés.

IV.  CARACTERIZAC ION GENERAL DEL
PUERBLO GARIFUNA DE HONDURAS

Poblacion Garifuna y Ubicacién Geogrifice

El pucblo garifuna habita a 1o largo del litoral Caribe
hondureno distribuido en 46 comunidades dispersas ¢n la

costa y e las islas del Mar Caribe.  En las dlttmas
décadas también s¢ han asentado cn las ciudades maés
importantes del pais como Tegucigalpa. San Pedro Sula y
E1 Progreso, entre otras. Ademas. existen 6 comunidades
garifunas en Belice. una comunidad en Guatemala y dos ¢n
Nicaragua. Igualmentc una bucna parie de Ja poblacién ha
cmigrado a los Estados Unidos especialmente a New York.
New Orlcans. Mixmi y Los Angeles, asi como 4 la capita)
inglesa, Londres (Gonzdlcz, Nancie, 1988).

1.4 poblacion gariluna fue estimada por una fuente oficial
en 1987 en 300.000 personas (SECPLAN, 1993), cifra que
ba sido reproducida ampliamente y 1a cual muchos autores
consideran  exagerida por la ausencia  de  registros
confiables v falta de censos poblacionales ¢n los tltimos
docc artos. Las diferentes Suentes ¥ autores no coinciden en
apuntar una cifra rcal o aproximada sobre la poblacién
garifuna de Honduras, la cual se evidencia al comparar los
datos del cuadro No. 1.

Pese a las diferencias susianciales entre Jas fuenies y
autorcs, nosotros creemos que Ja cifra oficial de 300,000
garifunas no esti comprobada, sin embargo, por ser una
fuente oficial ésta serid fa camidad que se acepta en cl
presente trabajo.

Cuadro No. |
Estimados dc¢ Poblacion seauin Fucnie, Autor y AnO.

Autores o Fuentes Poblacién Garifuna Ao
Davison (Cruz. Fermando. América Indigena, XLIV:427) 60.900 1976
SECPLAN/OIT/IFNUAP. 1988:6 300,000 1987
Censo 1988 220,300 1988
Witk y Chapin (América Indigena. LIU (4). 1992: 165) 60,000 1992
Rivas, Ramén_(1993:25?) 98,000 1993
ALVAREZ; Fausto Miguel (1993) 220,000 1993

Aspecies sociales economicos, culturales, politicos y
ambientales de las comunidades garifunas.

En lo so¢ig) los Garifunas son una etnia que conserva su
identidad cultural, precisamente  porque cambia  sus
patrongs culturates conforme 4 las necesidades. En otras
palabras, convierten c¢n propias, las costumbres que
adoptan, El patr6n ideal propucsto para las rclaciones
individuales hace énfasis ¢n ]a armonia, la cooperacién y la
ayuda muwa (Galvao. 1995: 55).

Por otro lado, ls csituctura familiar es de carécter
marcifocal, s decir, centrada cn la figura matcrna, La
patrilocaliclad esté casi excluida porque la mujer debe tener
su casa y no vivir en ta de su marido (Rivas, 1993:270). La
influencia dc tos ancianos (Agdburigu) ¢s notoria en todas
las c¢sferas de la wvida publica y privada. Aunque
actualmente los ancianos poscen poco poder golitico, sus
opiniotes ticne mucho peso por ser ctlos los intérpretes
vivos de las tradiciones garifunas. y ninguna actividad se
realiza sin previa consula a los ancianos,
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En cuanto al matrimonio. segin la costumbre. al llegar
a la edad idénea alrededor de 2 astos para los viarones y 18
pary lus inujeres 1mBos NO%INS CONRINICAN i Kus réspectivis
familias su desco de formalizar su unida. Sin eimbargo. ta
alta inestabilidad de las uniones cs un hecho del cual los
garitunas esedn muy corscientes. Por csia razén, ¢l
matrimonto Pegal. asi como lo coaciten las leves de los
mestizos no &s considerado taz: funcional por los garifunas.

En cuato a la economia de los garifunas, en casi toda su
historia hi: sido de subsistencia concentrada en la pesca v la
pequeiia produccion agricola. En ja actualidad, en un buen
nimero de comunidades, la geme subsiste especialmente de
la pescit. de la cual una parte se reserva para ¢l consusio y
el resto se vende, La pusca no es sélo un medio para
asegurar ¢l consemo de proicinas sino la actividad
masculina por cxcelencia v cemo tal un deporte y fuente de
prestigio. Pescar en preparacion a una festividad en honor
de los ancestros os paric de un ritwal, También la
agriculura, tradicionalmente una aciividad realizada por
mgjeres, aungue lambién participan los bombres, ha tenido
como cultivos principales los wbérculos (yuca, camote,
mandioca. walanga). los frijoles. el arroz y en menor
medidis ¢] maiz. De fa yuca. de la cual existen muchas
varicdades, los garifunas preparan ¢l cazalke o Ereba, una
especic de tontilla gue comen 2 diario.

Oira fruta importan:ze ha s1do cl coco. pues su aceite es
comunmenie emplicado por fos garifunas v su leche sc
utiliza para claborar una variedad de caldos o sopas. sin
embargo . Glrimamentc e] horal Caribe de Honduras ha
sido asolado por una plaga -amurillamiento letal (ver
lotografia)- ia cual ha liquidicdo ia mayor parie de los
cocolales de ta costi, poniendo en precatio el producto que
presena Ly base de la dicla de Jos garifunas, pues ¢l coco
lo utilizan en la elaboracion ce vasi todos sus platos: Sopas,
pescado, pan, dulces, bebidas, etc. (Galvio. 1995:97).

Foteg:alia: Russbel Henkdndez K.

Aunguc Jas comidas de los garilunis no son tan variadas,
su dieta incluye una gran cantidad de productos diferentes.
va -que utilizan mds de veinte plantis que proporcionan
carbohidratos.

Ademits, durante gran parte del siglo XX los garifunas han
compensado la actividad de la pesca con fa el (rabajo
asalariado en las plantaciones de las compadias bananeras
que s¢ alincaron en Honduras desde finales del siglo XX
(Kepner y Soothil. 1957).

Sin embargo, el desempleo ¢s counsiderable en las
comunidades garifunas y sc habla aproximadamente del 20%
en cdades de 17 a 32 anos (Rivas, 1993:290). Muchas
personis reciben ayuda econdmica de sus fumiliares en los
Estados Unidos (algunas cifras extraoficiales rondan cerca de
100.000 personas (Gonezdles. 1988:175)). De esa munera, las
divisas generadas de lus remesas que envian los emigrados
avuda a sosicner a muchas tailias. empero, muchos
comentarios de los garifunas indican que a la larga esto solo
estimula ¢l conformismo. pues lox familiares se atienen a los
dolares que cnvian sus parientes.

L ¢l aspecto cultural, los garifunas constituyen uno de
los pueblos mas fascinantes de todo el condiente por la
riqueza y variedad <c sus inanifestaciones. Una de las
aracteristicas mas extrsordinarias de la cultera garifuna es
la unidad qguc han logrado a través de la sistematizacion de
elementos de  prosedencsa  africana. indoamericanz ¥
europia,

La religion de Jos garifunas csta formudza por cnsciianzas
¥ practicas catdlico-romanis hercdadas de sus antepasados
africanos indonamericanos. El culto a los ancestros, st sc
considera en térmiinos de sus intplicaciones practicas y como
agente para preservar las tradiciones del grupoe, es
considerado el corazén del Credo garifuna, Las principales
celebraciones religiosas de los parifunas son el Dugs v ¢l
Chugit. que son rituales que las familias ofrecen a sus
ancestros deificados, los Gubida,

En cuanto a la lengua, ademas del espanol. los garifunas
hablan su lengua (garituna) y manticnen lis costumbres y
tradiciones que maniticstan su mezcla afro-indigena. El
origen de la lengua, segun algunos uivestigadores, ¢s una
wezela de lenguas. entre ellas el Caribe-Atawak, (igreri), ¢l
fraacés. el espaiol, el inglés y las lenguas atricanas Yoruba
y Banti. Asi. la palabra garifuna define no solamente el
idioma, sino también a la gente (Rivas, 1993: 269). Por otro
lado la expresion artistica tradicional mds famosa de los
garifunas ¢s la musica ¥ la danza, en dende se percibe
fuertemente su origen africano. El mits famoso de los bailes
o ¢l conocido como “la punta” . asi como ¢l Yencinu o
Guanaragua, \a parranda, ¢l Jungu-Jungu. ¢l Piyamanadi
entre otros (Centeno Gargia, 1996:99), Acwialment$ usan li
guitarra, tipicamente hispana, adcmas de  tambores,
caracoles, conchas. caparazonces dc torfuga, Clc.
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Con respecto a lo politico. los garifunas “viven cn
armonia” aungue las comunidades comipiten entre si lo
cual, lejos de generar diferencias insalvables permite
desarrollar ¢n ¢l imaginario colectivo de los pueblos ¥
aldeas un fuerk compromiso por preservar la tradicidbn. A
nivel de organizaciones €tnicas. han logrado manteacr una
posicion beligerante ante el gobierno central a través de la
Organizacién Fraternal Negra de Honduras (OFRANER).

En cuanto al ambignte, se puede decir que en muchos
ascntamientos garifunas, existe pantano en la parte del area
enire la playa y la cadena de colinas y montanas paral¢las
al mar. Esto ofrecc un medio propicio para el desarrollo de
los mosauitos o zancudos ¥ por tanto las consiguientes
plagas que trapsmiten.

V. CARACTERIZACION DEL SISTEMA DE
SALUD GARIFUNA

Santa Fe, Colon. La comunidad de estudio

El municipiode Santa Fe estd ubicado hacia el occidente
de Trujillo. a 10 Kin de distancia. Sus limites son: al
norte, ¢l mar Caribe; al sur y al este, la ciudad de Tryjillo;
y al oeste ¢l menicipio de Balfate. Su extension terrkorial
es de 210.3 K, cuenta con 4 aldeas v 20 cascrios. Segun
cl Censo dc Poblacion de 1988, Santa Fe teniz una
poblacién de 3,227 habitantes. sicndo ¢l 95% de ¢rigen
garifuna, de las cuales 1,418 cran hombres (43.94%) y
1.809 cran mujeres (56.06%)(DGLEC. 1988). Eswudios mas
recientes scialan que achialmente la poblacidn de Sarta Fe
asciende a 3,73 personas, registrandose un incremer:to de
556 personas ¢n uni década. Ademds. sc presenta un Indice
de Desarrollo Hlumane (IDH) de 0.533, una esperanza de
vida de 68.40 anios, una tasa de desnulricion de 36.51 y una
tasa dc alfabetismo de 61.20. Los anos de cscolaridad
corresponden a 2.60 y la estimacioén del PIB percdpita real
(PPA) para 1596 era de L.1,912.68 (PNUD. Honcuras.
1998).

Urbanisticamente, Santa Fe e¢s un tipico pedlado
garifuna, construido paralelameme en relacion a la playa;
con una calle principal que atraviesa el pueblo de ¢ste a
oeste y a partir de 1a cual parten calles adyacentes a las
demds “cuadrzs”. Cuenta con los servicios bésicos tales
como cnergia eléctrica. agua potable, una cabina iclefdnica
publica (en las Oficinas de la Empresa Hondurcita de
Telecomunicaciones, HONDUTEL), scrvicio de correo
(oficina de HONDUCOR), transporte terrestre inicrurbano
diario entre Trujillo y Santa Fe. jardin de ninos una
escucla y un instituto de educacién media, asi como una
biblioteca publica. Ademis, Santa Fe cuenta <on

restaurantes, algunos clubes sociales {COROZO, Pescado}
para promover las actividades culturales. A nivel émico
cxisten representaciones de la Organizacién Fraternal
Negra dc Honduras (OFRANEE) y Lnlace de Mujeres
Negras de Honduras'.

Conceptos de salud y enfermedad para [a
poblacion garifuna.

En Santa Fe. asi como cn tedas las comunidades
garifunas del pais. la mucerte estd inttimamenie relacionada
€0Nn SU COSMOVISION.

En general, ¢l concedto de salud e¢nire los garifunas no
solamente. estd relacionado con lus dolencias fisicas de las
personas, sino tambida con los estados cmocionales y
espirituales. Durante tz investigacion de campo se logrd
entrevistar a personas garifunas que son parte del sistema
de sulud tradicional., como buyei, parteras, sobadoras,
hierberos. asi como a personas particulares y casi todas
coinciden en ese aspecto. Un grupo de estudiantes de
cnfermeria, considera que alguien estd con salud cuando:
“no se le dificulta nada. Estd alegre. Una persona
enferma, por el contrario, soilo pasa acostada. no tiene
dnimos de nada, estd uiste, se le olvidan las cosas, tiene
problemas hasia para canier™. Otro grupo de cstudiantes
afirma que la salud es: “el buen estado fisico y mental de
tas personas. Es cuando une persona se siente dien, cuando
puede hacer todo’*. For su paric, Para personas que se
dedican a la medicina tradicional garifuna en Santa Fe.
como Jovita Loredo, una sobadora de 76 anos, una persona
estd enferma: “... cuando tiene maiestar, no tiene ganas de
hacer algo, y ina persena sana esté hibre, tene Gnimeo de
hacer cualguier cosa, no tene cansancio pera nada”
(entrevista personal, Samta Fe. 06/10/00). El grupo de
estudiantes antes referico definen la enfermedad como “ef
desequitibrio fisico de las personas. {« persona enferma es
aquelle que no iene ganas de hacer afgo, tiene malesiar.
estd desanimada, deprimida, impaciente, sw autoestima es
baja, esti preocupada y decaida”™.

Como se obscrva cl estado de salud o entermedad para
los garifunas esid ligado entorces a causas fisicas, pero
también  espirituales,  emocionales,  econdmicas,
ambientales, ¢lc.

Ninformacion de cempo I¢vantada en la gir de trabajy en Santa
Fe. 02/10G0

“Entrevista grupal con Jay estudiantes y dozentes de! “Cursc
#mergente para Auxiliares de Enfermeria pare comunidades Garffunas™
I'rgjilic. Colén. 03:10:00
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Origenes de las enfermedades segiin el
pueblo garifuna.

comida y bebida y cl sacrilicio de gallos, pero solo el
dugtt incluye ¢l sacrificio de cerdos y trances rituales de
poscsion de los 2spiritus.

" En general, la enfermedad de guhida cs tratada
entonces con €l chugi v ¢l dugii, aunque los criticos de
la racionalidad ccondmica censuran €l dugu porque se
desaprovecha la mitad dc los alitnentos, no inficren que

Para ¢l puebly garifuna, el origen de las enfermedades
estt condicionado no solmnents por cansas de indale
natural, sino tamdién por ¢l mundo sobrenatural, el mundo
dc los cspiritus como se detalla a continuacion.

Origen de las enfermedades espirituales.

Entenderemos como “enfermedades espirituales™ a las
que -segin los ganfunas- son inducidas por la accién de
fuerzas sobrenaturales, como por ejgmplo los espiritus
de los ancestros, los embrujos. la hechiceria, la
posesion, etc.

De lzs enfermedades cspirituales de los garifunas,
quizds la mis extendida ¥ reconocida cs la llamada
“gubida™, qu: cs uni condicidn reconccida émicamente,
causada por los espiritus dc los parientes nuertos,
llamados Gtbdida. Esta puede ieferirse a cualguicr
manifestacié:y de anos:nalidad en lu conducta v cstado
de salud que s reconocido por 1a familia, la comunidad
y los ritos garifunas {(Bianchi, 1986:1). De acuerdo con
Milton Colex (Anwopological Quarterly, 57 (1). p. 16-
21), se culps a los gubida dc una enfermedad si la
condicion del paciente ¢s scrid 0 esté incapacitado; si se
resiste a la curacion con tratamicnio de parte de un
mdédico u 01ros medios; si estd asociada con sueitos de
parientes muertos v stoun buwye! delcrmina que la
enlermedad esté relacionada con los espiritus. Carol
Jenkins sostenc que stoalgin tratamienio ¢e una
enfermedad ticne €xito. se considera que ésta tiene
causa naftural, pero st ne hay resultados positives o el
pacicate tient una recaida, entoaces la causa <on los
gubida (Jenkins: 1983: 429-442).

’ata los garilunas, la enfermedad de gubida no puede
ser curada par ta mediciag institucional, de 1al manera
que cuando la familia v la comunidad sospechan que
una persona tiene ko enfermedad, acuden al buved,
cspecie de chamén o sacerdote encargado de realizar los
principales rios del culto garifuna. La creencia que los
gubida pueden comunicarse a través de sueiios con su
parientes vivds es esencial para ¢l funcionamieato del
eulto. Durunte ¢l sueno, un paricnte mucerto preds pedir
comida, bebidas, una fiesta, un baiio. ropa limpia, la
celebracion de una misa o cn ltima insiarcia la
realizacion de un Chugrt o un Dugi. Cuando el buyei
decide sanar al cnfcrmo de gubida con un chugi o un
dugi, los garifunas sc prcparan para cclebrar los
rituales mds importantcs y transcendentales de su
cultura. Ambos rituales incluyen grandes ofrendas de

¢l hecho de tirar al mar o enterrar parte de la
alimenfacién no consumida, tiene la finalidad de lograr
la paz ¥ la armonia con el mar y la ticrra, las fuentes
que susientaii la vida garifuna. No hay nada irracional
cn ¢l dugi. A latierra y al mar se les consideran vivos,
sometidos eso si a fa perinancnte destnuccion de los
seres humanos. Por clio, amandolos como fuente de
vidi, devuclven parte del alimento destinado al consumo
humano, compartiendo una relacién (raterna, el vinculo
de 1a vida con quicn da la vida. Asilo ilustra el Buyei
Esly Carcia: “wna parte de la comida hecia para el
dugli se echa al mar o se entierra, porque algunus veces
en Liempos de serano no se saca pescado, emorces
cuendo se hacen estos rituales, se van a echar los
aiimentos mar adentro. Unua semana después, wiled
viera como se sacan los pescados. Cuando se va a
sembrar ulgo, nosotras aiimentamos la tierra, oramos
por ia iierra, crawios por el nmar, enionres nosoros
hacemos estos rituales para que den produccion, para
que nos provean” (entrevista personal, Trujillo.
05/10/00).

Bianchi (1986:8-11), concluyd que los sucios
eslereotipicos con parientes mucrtos «uc solicitan
comida a celebracion de un rital, son wa ejemplo de
estado de tensidn inducido culweralmente, el cual puede
productr ansiedad debido a su significado sobrenatural.
dentro de la culura garifuna.

Origen dc 1as enfermedudes naturales.

En la investigacion de campo, ¢l grupo de estudiantes
garifunas afirmé que de acuerdo a su conocimiento del
medio, las principales enfermedlades que se presentan en
Santa Fe v en la mayoria de comunidades son er: su
orden: hipertension, infecciones respiratorias agudas
(IRA), diarrcas y diabcles. Por su parte, Bianchi
(1986:8) senala que las enfermedades mas comunes en
las comunidades garifunas cran: malana, asma, ancmia,
cnfecrmedades parasitarias, gripes y diarreas.

Es importante resaltar que las enfermedades mds
comunes cn Santa Fe (gripe y pardsitos), conjuntamente
con la cuarta en el orden de la frecuencia (la diarrea)
tienen que ver cit gran parte con las malas condicioncs
sanitarias de los centros poblacionales. ¢n donde los
scrvicios bésicos como agua potable, centros de salud,
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Ictrinas y programas de capacitacion en salud son casi
inexistentes; lo que en cieras épocas del aro - sobre
tedo cn temporada de lluvias - genera cl avance de estas
enfermedades. También, cllos atribuyen que estas
enfermedades son muy comunes debido a las plagas de
zancudos, tan abundantes cn ¢l hdbitat garituna
compuesto de rios, lagunas y riachuelos, asi como al
descuido dc la gente al ingesir agua contaminada de los
poz0s ¥ rios locales; ademas, la gente a veces se resiste
a los provectos de letrinizac:6n del Ministerio de Salud
o los que patrocinan algunas @NGs. porque alcgan que
cl manto acuifero no estd muy profundo, razén por la
cual pueden contaminarse,

Recursos humanos de las comunidades
garifunas gue se dedican a fa medicina
tradicional.

Ya se ha apuntado que uno de los recursos fundamentales
en la practica mediva de los gaifunas son tos buyci que
actian como sacerdotes, adivinos ¥ consejeros. Ellos se
dedican exclusivamente a las labores sacerdotales, y por lo

tanto, .a comunidad reconoce que deben cobrar por los
scrvicios que prestan, va gue cllos son portadores de la
tradicion. Ellos afirmaron que “no pueder vivir
injosamente. 1 en 1oial miseria, ya que tos espiritus o los
abandonan"(Entrevista personal, Trujillo. 05/10/¢0).

La gente llama a los buyei para que adivinen cniles son
las causas gue aquejan a una familia, especiatmente si la
enflurmzdad es persistente o de naturaleza cxclusivamente
espiritual, no obstante, solo se acude al buyei cuando todos
ios ‘derds nedios han fracasado, pues actualimente la
tendencia indica que los garifunas acuden al médico del
sistema oficial. Es claro que ¢l primer agente de salud al
que acuden los garifunas en caso de una enfermedad comdn
es a la misma familia (madre, abucla) con un 30%. esto es
natural, pues casi o todos los grupos humanos al interior de
la familia transmiten por generaciones, las practicas para el
tratamicnto de las enfermedades comunes. Luego. si el
lraizmiznto no es adecuado, el 46% acude a la enfermera
del Centro de Satud, v solo si finalmentic ¢l tratamento no
resulta, apenas un 7% aduce acudir al buyei para recibir el
tratamienio apropiado. Sotamente ¢l 3% de Jos garifunas
encuestdos afirman que acuden prioritariamente 2l buyei
para recibir tratemiento médico.

Cuadro No. 2
Preferencia de atencion de la comunidad garifuna en caso de enfermedac comin (ficbre, infeecion en gargania, grige,...).
Municipio de Santa Fe. Ano 2000

El primero a guien $i el tratamicnlo no es Finalmente s lo anterior no
Agente de Salud acude adecuado acude a; resulta acude a:
F % F ¥4 F %

Madre/abucla(tamilia) 43 50% 6 6% 4 6%
.Enfermera {Centro Salud) 20 24% 38 46% 3 4%
Médico 1S 17% 32 39% 43 - 61%
Curandero/a 3 3% 4 5% 14 20%
Buyei 3 3% S 7%
Partera 2 2%

Sobadorsa 1 1% 3 4% 2 2%

Otro agente de salud importante en la comunidad
garifuna es la partera. En Santa Fe existen 5 parteras
tradicionales. las que ultimamente han sido capacitadas a
través de un programa brindado por el Hospital Salvador

Paredes de Trujillo v por el Centro de Salud de Santa Fe'.
De las parteras; la mds famosa y experimentada es dona

21\1\3(! doe Salud No. 5. “Braluaciéa ds fa productivisad de los
sesvicies del hespital Salvader Paredes”. Primer semestee. Trujillo. Coldn
Ano 20Ce.
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Catalina. una senora de 97 aitns, cuien comenzd su labor
a los 25 anos de cdad.

También en las comunidades garifunas es importante la
labor de los sobadores y sobadoras. De las mds conocidas
en Santa Fe. se entrevistd a dona Jovita Loredo. EClla
cxpresa que soba a personas quc ticnen problemas de
fracuras, embarazo, molleras y empachos. Ademds. a
principios del afno 2000 llegé a Sant:t Fe, procedente de
Tegucigalpa, el hierbero de origen garifuna Marco Antonio
Gonzélez Laboricl dec 32 adfos. dueito de la tienda de
medicina natural El Girasol.

También estén los Surusia o curanderos (del francés
chirurgicn) quienes son los que conocen las virtudes
curativas de las hicrbas v reciben el nombre de herbalistas.

Finalmente ¢n casi todas las familias garifunas hay
alguna anciuna que ha heredado de su madre recelas sobre
hierbas y productos de origen animal, para tratar cicrtas
enfermedades.

Prevencion, diagncstico, curacion,
rehabilitacion de las enfermedades mas
comunes.

£n cl caso du los Buyci, cllos atirman que no solamente
pueden curat enfermedades espirituaies, sino Lxnbicn
algunas cnlernedades "naturales™, El Buyei Esly Garcia
que aticnde muchos casos de demencia v de ETS,
especialmente el VIH-SIBA. Agrega que “crando ¢f SIDA
esti muy avanzado, le don al paciente un licuado de
Madreado que los deja “iranquilos ”, ya que aciia como un
sedante”. Esie tratamiento de Madrcado lo aprendieron
porque los espiritus asistentes sc los enseitason. También
arguye que cllos pueden hacer curaciones  los drogadicios
y alcohdlicos, sca volumtariantente o solo con ¢l
consentimiento de los familiares. arnquc cs mejor gue ctlos
estén de acuerdo, y les dan una hicrbas en los refrescos
naturales para que aborrezcan la droga. Esly comenta que
cllos recomiendan algunas pastillas e inyecciones a sus
pacienles. como vitaminas, cxtracto de higado y otras para
que puedan restablecerse (Latrevisia personal, Trujillo.
08/10/00).

En ¢l caso de la maternidad, fue interesante la
expericncia de 1a paricra doina Calalina. de Santa Fe, quien
refirio algunos scaretos de 1a profesidn que ha ejercido por
73 atlos. Ella manilestd, entre otras cosas lo siguiente “yo
s€ con exactitud el sexo del niso a los cinco meses de
embarazo de la madre. Ademds conozco cuando una mujer
va a tener solo un hijo, o mds. Cuando saco la placenia
ideniifico si es larga o no, y luego cuenio el rndmero de
nudos que aparecen en la placenta. Ese sera el niirnero de

hifos que tendré ta mger”. Para que 1a madre no sufricra
ancmia ¥ ¢l nino no padeciera desnutricién intrauterina, le
daba una pastila que ella ltama “Raiz de India™ -como
también cl aceite de Tiburén- como reconstiteyente, aunque
dice que ya no exXisten cse tipo de pastillas. La preparacion
que da a las pariuricntas antes del parto, también nos la
relata asi. “Antes del parto, realizo masajes en ol vienire de
la rmadre para que los dolores sean menos intensos y para
verificar la posicion del bebé. Si esta en mala posicion y es
dificil colocarlo correctamente y no o puedo arreglar, la
envio a! hospital” (Entrevista personal, Sania Fe.
05¢10/00).

Marco Legal para la medicina tradicional
garifuna.

La constitucion vigente en Honduras, no cspecifica el
cacacter multiétnico y pluricultural de sus poblaciones, sin
cmbargo ¢l Estado ratilicd ¢l Convenio 169 de la
Organizacid Internacional del Trabajo. Es de destacar que
a partic de 1990 s¢ empezaron a dar algunos pasos en csa
direcciOn, y en 1993, se¢ finnG un convenio entre el
Ministerio de Educacién y la Confuderacién de Pucblos
Autéctonos de  Honduras (CONPAH) para la
implementacion del Programa de Educacién Interculwral
Bilinglie (EB]). También se creé el Progruma Nacional de
Educacién para las Einias Auidctonas y Afro. antillanas
(PRONEEAAH) ¢n cl aino 1994, el cual empezoé a redactar
matcriates cducativos en las lenguas misquitas, pech,
tawahca y garifuna’. En 1997 se establecié la coordinacién
dc 1a EBI a iravés de PRONEEAAH. Posicriormenie cn
ese mismo aio de 1997, ¢l Congreso Nacional en
conmemoracién del Bicentenario de la legada de los
garifunas al pais, decret6 ¢! 12 de abril como el dia de la
“Einia Negra Hondurena™.

En el dmbito de la salud, cn 1994. a raiz de las
percgrinaciones que los pueblos indigenas hicicron a
Tegucigalpa para demandar sus derechos en materia de
salud, tenencia de tierra, infracstiuctura vial, etc. el
Ministerio de Salud Crea la Unidad de Atencion a las Einias
que comenzd a implemcniar un plan hasado cn los
compromisos adquiridos por Honduras al ratificar cl
Convenio 169 de la OIT (1989. Parie V). En este marco,
algunas de las lincas cstratégicas y los retos del Plan de
Trabajo de Secretaria de Salud con los pucblos indigenas de
Honduras fueron: i) acompaiamiento v fortalecimiento de
la  medicina tradicional; ii) abordaje nutricional

**Panorama de la Educacién Indigena en América latine”,
matc rial mimeografiado. P.6
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incorporando alimentacion autoctona; i) investigacion- cubre 6 mwnicipios: Trujillo. Sama Rosa de
accion participativa; iv) fortalecimicnio de los recursos Aguin, Santa Fe. Ronito Oricntal, Limén ¢
humanos; v) revision y readecuacién de los mensajes de Iriona.
salud; vi) estructuracion. promocién y creacion de Los niveles con los que cuenta el Arcx ch
didlogos; vii) definicion y concentracion con representantes Salud No. S son:
locales (OPS;OMS. Honduras.2000:13).

® | Centro Hospitalario de Area (CHA) ¢

de referencia (Hospital Salvador Paredes

V. CARACTERIZACION DEL SISTEMA DE ¢n ¢l Municipio de Trujilio).

SALUD INSTITUCIONAL U OCCIDENTAL [} 3 Centros  Médico-Odontolégicos
(CESAMO 's)

Sistema de salud en la Region (Area de ® 22 Ceniros de Salu¢t Rurat {CESARs)

Salud No.5)

1.08 niveles de reterencia (CESAR. CESAMO

Organizacion Técnico-Administrativa,
Regional, Niveles ¥ Cobertura,

En el departamento ée Colon, s salud a nivel
institucional es administrada por la Sccretaria
de Salud a través del Area de Salud No.S que

v CHA) ueuen cobertura geogrifica cn los 6
municipios y una coberwra poblacional de
92,556 personas atendidas: de las cuales 43.506
son nenores de {4 anos y 23.7835 son mujeres
cn ¢dad fértil. Estos dalos s¢ pueden resumir ¢n
la siguiente figura.

. Figura No. |
Arca de Salud No. 5 (Niveles y Cobertura)

Cobertura
{ CHA (Centro =
geogréfica: N : Cobertura
Hospitalario del Arca) Iroblfiin]
Tryjillo, Sama » 92,550 personis

2 CESAMO (Centro de Salud

Ay ) en total,
M¢édico-Odontolégico)

Rosa de Aguadn,
Santa Fe, Bonito o d3_.506 MENoOTES
Oriental, Limén e y de’ 14 anos.

Iriona. 22 CESAR (Centro de Salud Rural) o 23,785 mujeres

Atencion a la comunidad garifuna

Ena el Hospital Salvador Paredes, se presta
atencion a pacientes de 13s comunidades
garifunas y scgun la Sra. Paula Anscima
Bermiide?, de origen garifuna y que pertenece
al personal de aseco del Hospital, no existen
preferencias  raciales en  la  atencion  de
pacientes, to que fue apoyado por ¢l Dr. Selim
Flores

Estas opiniones dificren de las vertidas por
las estudiantes del Curso Emergente de

cn ¢dad {¢riil

Auxiliares de Enfermieria paria comunidades
garifunas, que sosticnen que en la medicina
institucional ¢xiste una “especic de racismo™ y
discriminacion a2 la  comunidad " garifuna
(algunas veces los médicos del CHA les dicen
sarcdisticamente a los pacientes garifunas que
ticnen “diablos™ y no enfermedades), v que los
trdmites  para  recibir  atencidn  médica
institucionitl son muy engorrosos.

Sin embargo. cllas sosticnen que ¢l sistema
institucional si brinda un cuidado y trato

’

especial y agradable en los centros de salud que
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cxisten en las comunidades garifunas. debido a
que las personas que atienden son en su mayoria
Auxiliares de Enfermeria de origen garifuna®.

En este sistema de salud occidental, la
demanda de atencién odontolégica por parte de
los garifunas es muy poca, ¥ segin la Dra.
Sabio es dehido a la inexistente cducacién
dental dentro de la comunidad garifuna, y
posiblemente a los precios <ie atencion sobre
todo «n fas clinicas privadas (ella cobra L.80.00
(USS5.23) por extraccién dental)®. Respecto a
la medicina occidental privacla. las estudiantes
sosticnen que las clinicas privadas brindan un
cuidado especial v agradable a los pacientes;
aunquc son muy pecas, ya que los costos son
muy altos para los garifunas ¥ casi solo lo
utilizan las personas con altos ingresos
cconomicos’.

Sistema de salud en el Municipio de
sanéa Fe

Indicadores de Salud

E! muricipio de Santa F presenta indicadores
de salud deficitarios. La cobertura institucional
cn la atencion de partos en el primer semestre
del ano 2000 refleja una cobertura de solamente
36%. siendo cste ¢l poreentaje mas bajo a nivel
del Area de Salud No. S (auc liene una
coberwra promedio det 60%), lo que induce a
creer que las madres confian més en las
parteras comunitarias que en la medicink
institucional al momento de dar a luz a sus
hijos. Por otra parte, la cobertura en la atencién
de planificacion familiar es hajisima, de tan
solamente el 7% a uivel municipal,

*Plenuria rcalizada cou las estudiantes y docentes del Curso
Emcrgenie de Auxiliares de Enfermeria paca Comuntdades Garifunag
Trujilto, Caldn. 02/10/00

“Entrevista realizada a fe Dra. Alicia de Sadio. Odontloga que
atierde en su ¢linica peivada en la comunidad de Cristales. Trujilla. Colén
05/10:00.

TPlenaria realizada con las estudienics ¥ docentes del Curso
Emcrgente de Auxil:ates de Enfermecia paia Comunidades Garsfunas.
Trujitio, Colén. 02/10:00

evidenciindosc la baja proycceién comunitarta
de la medicina cn este aspecto o el poco interés
de la comunidad garifuna de Santa_Fe, que
prefierc obviar cl asusto de la planificacion
familiar, o en su defecto hacer uso de métodos
de planificacién familiar desde la medicina
tradicional garifuna. A pesar de cllo, el
crecimiento demaegrifico del municipio de Santa
Fe es de 1.7% unual, siendo cste hajo, si se
compara con el crecimicnto demogrifico
naciotal que es de 2.6%  anual
{PNUD.Honduras. 1999:2,9).

El mmunicipio de Santa Fe ticne una incidencia
dcl 9% en las infecciones respiratorias agudas,
con una lasa de mornalidad de 6.36 /100C
habitantes, arriba de la tasa de mortalidad a
nivel del Arca de Salud No.S. Ademas. se
observa quc de cada 100 nifos menores de
cuatro anos. entrc 30 y 50 nifios se quedaron,
cn el anfo de 1999 sin la prevencion para
enfermedades inmuno-prevenibles como 13
poliomiclitis, difteria, télano, sarampidn,
rubéola, paperas, tuberculosis y varicela, que s¢
contemplan como parte del Programa Ampliadc
de Inmunizacién (PAl). La cobertura en el PA)
es sumamente baja rcspecto a la cobertura a3
nivel  nacional que esta sobre el 90%
(PNUD.IDH. 2000:192), por lo que se requiere

fortalecimiento del PAT para proteger a los

niitos y nifias de la comunidad de Santa Fe. Sin
embargo, es imporlante destacar que Santz Fe
presenté una tusa de incidencia de diarrea del
8% en los nifios y nistas de 1 - 4 afios, bastante
baja comparada con la tasa del Arca No. 5 que
presenté un 16% (Arca de Salud No.5: 1999:5).

Por otra parte, un elemento importante para
el andlisis de salud comunitaria es el nivel de
desnutricién, y scgin el Censo de Talla en
Escoliares de Primer Grado realizado en 1993,
cl municipio de Santa Fe contabz con ¢l menor
porcentaje -en el departamento de Colon- de
cscolares de primer grado en estado de
desnutricion, 19.71%, cs decir que ¢l 80.29%
de los nifios tenian un estado nutricionat
normal, constituyéndose €ste en un indicador
alentador para este municipio (Secretaria de
Educacién Piblica. 1993:28,31). Este clemento
favorabte, scgin Ziniga del Cid (1999:24) es
debido al tipo de alimentaci6n, basada en los
mariscos, Ja yuca y ¢l coco.
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Nivel de aceptacion o rechazo a la medicina
institucional por parte de la comunidad
garifuna de Santa Fe.

En la comunidad garffuna de Santa Fe cxiste
un alto grado dc aceptacidén hacia la medicina
institucional u occidental, segin la encucsta
aplicada en esta comunidad. En el caso de
enfermedades comunes como gripes, dolores de
cabeza, ficbres, infecciones respiratorias y
otras, la comunidad garifuna acude en un alto
porcentaje al sistema institucional (UPS de
Sama Fe y Hospital de Trujillo). Se encontré
que cn caso de las enfecrmedades comuncs, la
primera opcion de atencion la tiene la familia
(43%) 'y posteriormente la  medicina
institucional 41% (al sumar el porcentajc de

Cuadro No. 3
Actifudes y Opiniones de la Comunidad Garifuna hacia los sistemas de salud. Santa Fe, ano 2000

preferencia de la enfermera y el médico); en
caso de que cl tratamiento inicial no sea
efectivo, 1a comunidad garifuna prefiere acudir
en un 85% a la medicina institucional u
occidental, y como tltima instancia también
prefiere este tipo de medicina (65%), en
segundo lugar acude a los curanderos garifiinas
(20%).

Por otra parte, cn el caso de enfermedades
graves como ¢l cancer, locura y otras, ¢l nivel
de aceptacién por la medicina institucional se
mantiene en primer lugar de preferencia.

Ademds, las actitudes que ticnen los
pobladores garifunas de Santa Fe hacia la
medicina institucionat u occidental (piblica o
privada) también es positiva, resultados que se
detallan cn ¢l Cuadro No.3.

|
Sistema salud Mcddico publico Médico privado Centro dc Salud Medicina Garifuna
F % F % F % F %

A qué tratamiento lc 39 | 28% 6 | 41% 13 9% 30 22%
tiene mas confianza?
(Cudl es el tratamiento 46 | 33% 54 | 40% 8 6% 29 21%
més cfectivo?
:Quién conoce mejor 63 | 46% 43 32% 2 2% 27 20%
las enfermedades
fisicas?
(Quién conoce mejor 9 7% 6 5% 114 88%
las enfermedades
espirituales?
¢Quién atiende mejor a 40 | 30% 13 10% 14 10% 67 50%
las personas garitunas
¢Quién hace el 38 | 28% 62 | 45% 11 8% 26 19%
tratamiento mas rapido?
¢Quién hace el mejor 50 | 36% 69 |[50% 5 4% i3 10%
diagnéstico?

52

A la pregunta: ;A qué tratamiento le tienen
mas confianza? El 7% de los encuestados
respondieron que confiaban mdés en el sistema
de salud occidental (médico privado 41%,
médico publico 28%, enfermera del centro de

salud 9%), solamente el 22% confia m4s en el
sistema de salud garifuna.

El 79% de los encuestados cree que el
sistema institucional/occidental tiene el
tratamicnto mas efectivo , dentro del cual el
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40% confia més cn ¢l médico privado y 33% en
el médico piiblico. Ademds el 76 % cree (ue los
médicos de la medicina occidental conocen
mejor las enfermedades fisicas y el 88% crec
que las enfermedades de origen cspiritual las
conocc mejor la medicina garifuna como ha
sido afirmado cn las entrevistas personales y en
los grupos focales.

El tratamicnto més rapido y cfectivo lo
rcaliza el médico privado y también realiza cl
mcjor diagnodstico. Es notorio que dentro de la
medicina inslitucional, la comunidad de Santa
Fc confia mis en el médico privado, pero
manificstan que es dificil tener acceso a ellos
por los altos precios de atencién y sus escasos
ingresos econdmicos.

Por otra parte. hay ue destacar que la mayor
parte de los enctestados preficren el tratamicnto
quimico-farmacéutico cn las c¢nfermedades
inmuno-preveniblcs (60%). infecciosas (57 %).
terminales  (43%). incapacitantes (39%).
mentales  (47%).  degenerativas  (48%) v
cronicas {42 %).

VI. ARTICULACION ENTRE EL SISTEMA DE
SALUD GARIFUNA Y EL SISTEMA DE
SALUD INSTITUCIONAL

A parttir de 1994, la Sccretasia de Salud, la OPS ¥ las
organizaciones indigenas, han organizado v brindado tres
cursos dc Auxiliares de Enfernteria con una duracién de
trcs meses y la participacién de 30, 39, y 20 cstudiantes
respectivaniente a los pueblos misquitos, lenca y tolupin.
Aciualmente con el apoyo del Proyecto de Acceso a
Servicios de Salud ASDI/OPS cn su scgunda fase 2000-
2002 se estdn desarrollando tres cursos con la participacién
de 75 indigenas de origen lenca. chorti y tolupén.

En cl caso de la comunidad garifuna, un paso
trascendental para la vinculacién del sistema de salud
garifuna y cl sistema institucional se dio con la
incorporacién de la Organizacién Fratcrmal Negra dc
Honduras (@ FRANEII) a la Ceerdinacién Operativa del
departamento de Atencion a las Etnias de la Secrctaria de
Salud. Esto propicié que ¢l Departamento de Atencién a las
Etnias de la Sccretaria’ de Salud rcformulara su visién y
funcién para otorgar servicios de salud a los indigenas y
ncgros. Un paso importante sc¢ ha dado a partir de la
capacitacién de los recursos humanos en salud de ecstos
pueblos a través de cursos y talleres con un cnfoque de
interculturalidad. Estas experiencias han tratado de dar una

respuesta a la creciente critica a los programas
convencionales de formacién de auxiliares de enfermeria y
han sido ocasién para identificar la necesidad de hacer
cdecuaciones temdticas y mietodolégicas ¢ incorporar a los
terapcutas tracdicionales como un rccurso importante en la
comprensién del abordaje integral de la salud.

De esta forma. el Departamento de Atencién a las Etnias
promovié la realicacion de un curso de Auxiliures de
Enfermcria Garifuna, y en su primera promocion estd
capacitando a 30 jévencs garifunas de varias comunidacles
coordinadas por fa Lic. en Enfermeria de origen garifuna
Tcima Gotay. Por lo gencral, las esmdizntes del curso tle
auxiliares de enferntcria tienen una cscolaridad dec 3 a 9
afios, no siempre con los requisitos convencionales, por lo
que ha sido nccesario hacer las readecuacioncs necesarias
para quc puedan ser beneficiadas, Al terminar su
capacitacién, éstas jévenes manifiestan que volverdn a sus
respectivas comunidades a prestar los scrvicios de salud

Adcmds, los buyei, Esly Garcia y Lorena Saldana
comentaron que respetan la labor que realiza la medicina
oficial y algunas veces remiten sus pacientes al hospital de
Trujillo o viceversa, aunque bay algunos dextores que no
valoran el trabajo de ellos. Esly comenta que “algunecs
médicos del hospital me envian casos para que os atienda.
La semana pasada (finales de septiembre del 2000) me
enviaron uno. Son casos que los médicos no determinan lus
causas de la enfermedud, especialmente cuando tienen
gubidas... yo creo que los médicos del hospial estin
tomaiido conciencia de la importancie de vincilar los dos
sisternas médicos, sin ningln recelo ” (Entrevista personal,
Trujillo. 05/10:00). Agrega que recomicndan usualmente
inyecciones, pastillas y otros farmacos a sus pacicntes, En
cl caso de la forma en que deben articularsc las actividades
de los buyei con la labor de los médicos del sistcma
instituciona] relatdé que “algrnas veces les damos las
recelas a los pacientes y los jurmacéuiicos ya conocert
nuestras firmas, aunquee consideramos importante tener un
setlo oficial que nos certifique como agentes de lu medicina
garifuna para operar sin problemas”. (Entrevista personal,
Santa Fe, 06/10/C0).

Por otra parte, las paricrus de Santa Fe atienden los
partos que no se remiten al Centro de Salud local y se
reuncn cada 15 dias con la Auxiliar de Enfcrmeria del
Centiro de Salud para informarse sobrc cudntas
cmbarazadas hay en la comunidad y cuil es la forma de
atencién particulac®, Se ha brindado capacitacién a 11
parteras durante los seis primeros meses dcl afto 2000 y hay
reunién con las parteras, asi como con las sobadoras

E!';mrel.'ista con [a Auxiliar de Enfermeria ded Centro de Salud
Je Santa Fe, Jutia Herrera, 06410/00,
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locales y otros agentes de salud con la finalidad de dar
oricntaciones, conscjos e intercambio de opiniones para
asegurar la salud de la comunidad.

La vinculacién del sistema de salud garifuma y cl
institucional s¢ manifiesta cn algunas ocasiones cuando las
enfermeras auxiliares de los centros de salud comunitarios
recomiendan  medicinas  naturales para  algunas
enfermedades, y ¢n oiras ocasiones cuando las personas no
se curan las cnvian a los buyei de la comunidad para que
ellos/as les den el tratamiento adecuado.

Otro paso signiticativo cn la articulacién entre el sistcma
de salud tradicional garifuna v el sisicma de salud
institucionzl ha sido el aporte d¢ la Universidad Nacional
Autéroma de Honduras, a través de la carrera de Biologia,
realizando varios proyectos de investigacidon a nivel de tesis
cn donde sc ha abordado el tema de la medicina tradicional
y garifuna y ¢l uso de las plantas ¢n dichas comunidades.
En el caso de Ochoa (1991), se reporté el uso de 163
plantas medicinales en las comunidades garifunas del
estudio, analizando ¢l nombre cicntifico ¥ comiin; asi conio
su uso medicinal.

VIB. CONCI.USIONES

|.  En gencral, el conccpto de salud y enfcrmedad
entre los garifunas no solamente cstd relacionado
con el aspecto fisico de las personas, sino que
también con 105 cstados ¢mocionales, espirituales
y ambientales. es decir tienc un enfoque holistico.
Adcmds, para el pueblo garifuna, cl orden dc las
cnfermedades estd condicionado no solamente por
causas dc indole natural, sino también por cl
mundo sobrenatural, ¢l mundo de los espiritus,

2. Las “enfermcdades cspiricuales™, segun los
garifunas, son inducidas por la accién dc fuerzas
sobrenaturales, como por cjemplo los espiritus de
los ancestros, los embiujos, la hechiceria, la
poscsion, cic.

3.  Enu¢ las enfermedades que los garffunas
consideran dc origen nateral, 3 de las 4
enfermedades mds comunes en Santa Fe son de
tipo infcccioso (gripe, pardsitos y diarrea);
conjuntamente  con la  variccla {(de tipo
inmunoprevenible). La gripe, con un 49% es la
enfermedad méds comin. La segunda enfermedad
cn importancia de acuerdo a los encuestados son
los pardsitos con un 16%. Es importante resaltar
que cstas cenfermedades (gripe y pardsitos),

conjuntamente con la cuartia ¢n cl orden de
frecuencia (Ia diarrea) tienen que ver en gran parte
con las malas condiciones sanitarias de los centros
pobdlacionales, en donde los scrvicios basicos coma
agua potablc, centros de salud, lcirinas y
programas de capacitaciéon ¢n salud son casi
tnexistemes: lo que en cicrtas épocas del aito -
sobre todo cn temporada de lluvias- genera cl
avince de estas enfcrmedades.

En cuanto a los agentes de la medicina garifuna,
uno de los recursos humanos fundamentales en la
practica médica tradicional de los garifunas son los
buyei {gue puede scr hombre o mujer) que actian
como sacerdotes, adivinos y consejeros. Otro
agente de salud importante ¢n la comunidad
garifuni es la partcra que posec los conocimicntos
para darle scguimiento a la mujer garituna en
esiado dc embarazo, hasta que da a luz y también
brinda cl control del recién nacido. También en las
comunidades garifunas es importante la labor de
los sobadores y sobadoras. los hierberos ¥
curanderos, sin olvidar la labor que realiza la
madre 0 anciana que s la primera agente de salud
al que acuden los garifunas en caso de enfermedad
comin en la familia.

El sistema de salud institucional u occidental ¢n
Sanwa Fe se brinda basicamente a través de) Ceniro
de Salud Rural (CESAR), quc c¢s atendido por una
Auxiliar de Enfermeria de origen garifuna, un
grupo de 16 colaboradares voluntarios, v un gripo
de 8 guardiancs de la sulud que sirven como
«uipo de apoyo. Asimismo la pobiacién de Santa
Fe puede acudir al Centro Hospitalario del Area
Salvador Paredes localizado a 20 minutos en
transporte urbano, en la ciudad de Twjillo, que
cucnta con médicos especialistas ¢n medicina
intcma, ginccologia, pediatria y cirugia, ¥ ademds
cuema con médicos gencrales,  odontdloga,
estudiantes d¢ medicina en scrvicio social y
entermeras, muchas de las cuales son de origen
garifuna.

E! municipio de Sama ¥e presenta indicadores de
salud deficitarios.

En la comunidad garifuna de Santa Fe existe un
alto grado de accpracion hacia la medicina
institucional v occidental. La comunidad garifuna
confia mis en la medicina institucional, ya que
manificsta que brinda el tratamicnto més cfectivo,
conoce mcjor las enfecrmedades tisicas, realiza cl
mejor diagnéstico y tratamicito mds rdpido.
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8. ks importante resultar que la vinculacion del
sistema de salud gavifuna y el sistema de salud
institucional estd dando pasos considerables a
partir de Ja creacién en 1994 de la Unidad de
Atencidn a las Etnias por parte de la Secretaria de
Salud y que actualmente esta desarrollando con
apoyo de 1a OPS y otras organizaciones, ¢l primer
Curso Emergente de Auxiliares de Enfermeria
para comunidades garifunas, en ¢l cual la
articulaciéon se manifiesta en ¢l curriculum
intercultural, asi como cn la metodologia de
enscianza y en la dotacién del personal docente
que es de origen garifuna. También existen
experiencias vinculanles a través de los buyei que
cnvian  enfermos a  ios centros  médicos
institucionales y uc también reciben pacientes que
los médicos y enfermeras fes remiwen para que
traten las entcrinedades sobre todo de tipo
espiritual, Asimismo, el Centro de Salud de Samta
Fe ticne reuniones permanentes Con parteras,
sobadoresias curanderos:as v otros agemes de
salud garifuna para brindarles capacitaciones o
para rezlizar prograinas preventivos v de atencisn
a la poblacion en forma conjunia,

IX. RECOMENDACIONES

El modele de presentacion de servicios de salud y de
formacion de recursos humanos en Honduras necesita
imperiosamente una revision para realizar las innovaciones
v transformaciones que requiere ¢f sistema de satud del
pais. Ll divorcio entre la medicina convencional ¥ la
medicina  aitemativa debe ser superado, mediante la
imncorporacion ¢n los planes de estudio del conociimiento de
las plantas medicinales y alimenticias de los grupos
indigenas v negros, asi como otras pricticas de su sabiduria
popular, y del reconacimiento oficial de aquellas précticas
(u¢ sc comprueben como vélidas de parte de estos grupos.

Algunos lincamicntos generzles que pueden integrarse en
un nuevo modelo de salud que vincule el sistema
institucional y ¢l tradicional garifuna pueden ser:

A. Fortalecimicnto y consolidacion de recursos
humanos disponibles ¢cn ambos sistemas

Se debe promover la integracién de un Equipo
Coordinador de Salud a nivel local, que integre a los
agentes de salud (institucionales y garifunas) y los lideres
comunitarios con la funcién de detectar los intereses y

nceesidades de salud y convertirlas en propucstas y
provectos de desarrollo.

Por otro parte. en los planes y programas de eseudio de
la Carrera de Medicina sc deberian revisar sus contenidos
para incorporar el enfoque intcrcuitural y que los
estudiantes, una ver cgresiados. también reconozcan la
importancia de la prdctica de la medicina tradicional, del
uso de las plantas v otras sustancias efectivas para el
tratamiento de las enfermedades. También hay que
incorporar en las carreras relacionadas con la salud, todo
lo que tengz que ver con las particularidades de cada regién
étnica ¥ sus diferencias culturales en retacion a la salud y
enfermedad.

B. Estudio de las medicinas dc origen vegetal 0
animal utilizadas por los garifunas

Para consolidar un modelo de salud articulado para el
pueblo garifuna, ¢! Consejo Hondureno de Ciencia y
Tecnologia (COHCYT), las univessidades del pais y/o
centros de investigacién publicos o privados deberian
apoyar un prayecto de investigacion sobre la medicina
tradicional garifuna y de los pueblos indigenas del pais, que
pucda derivarse dec una red o una base de datos que
contenga las clasificaciones, usos y propiedades de las
medicinas de origen vegetal o animal usadas por los
pueblos indigenas y negros de Honduras. Estas
investigaciones, redes y bases de datos sobre las plantas y
productos de origen animal pueden gencrar algunos
beneficios que:

L 4 Permitan sustituir en ¢l plano local los
medicamentos importados v la poblacién aceptaria
sin dificultad, va sea por los precios médicos o por
la costumbrc comunitaria;

€ Puedan utilizarse junto can los praductas quimica-
farmacéuticos integrados dentro de los servicios de
salud oficial;

¢  Permilan a la larga, el establecimiento de una
industria farmacéutica basada en recursos locales,
que seria de beneficio para la economia nacional;

¢ Sean un instrumento de rescate culwral de gran
importancia,

Otro paso importante puede ser la publicacién de libros
de texto o manuales que expliquen el uso y propiedades de
las plantas medicinales y destinados aproximadamente a las
comunidades garifunas. Finalmente. es oportuno schalar
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¢Jue se debe promover ¢l intercambio de las cxgeriencias ¢n
salud que se han desarrollado entre los garifunas, con las
diferentes emias hondurenas asi como con las diferentes
ctnias de América.

C.  Reconocimiento legal de la medicina tradicional
garifuna

La poblaci6n garituna sugicre que el sistema institucionat
debe respeiar al sistema de salud garifuna, y que incorpore
algunos tratamicnios y medicinas garifumas ¢n ¢l sisicma
institucional. Bl sisiema institucional debe acepiar y apoyar
a las paricras, reconocicndo su sabidurfa adquirida a lo
largo de los afnos, se requiere una revision de los codigos
de salud vigente que defienden y validan estrictamente la
préctica médica institucional, que se permita a los agentes
de salud garifuna estar certificados por la Secretaria de
Salud y disciar puestos de satud de cardcter mixto, no para
competir sino para complementacse en la prestacidn de
servicios de salud a la comunidad.

D.  Ampliacién  de  seevicios en salud,
infraestructura bAisica y  condiciones
ambientales de los poblados garifunas

Una de las principales acciones ¢s la de involucrar a las
diferentes instituciones auténomas o descentralizadas. asi
como a las ONGs que trabajan en las comunidades
indigenas v regras y coordinarlas ¢n proyectos de
dcsarrollo integrados.

Sin duda, ¢l Estado d¢ Honduras debe asumir un
compromiso mas alld dc cstos simples enunciados y
consoladar un proyecto de desarrollo integral y sosténible,
en el que se incorpore -adentds de 1t salud- 1a educacion,
ta consiuccion de obras civiles (caryeieras. hospilales,
centros de satud, alcaniarillados. viviendas, mejoramiento
dz los pucrtos ¥ muelics. energia ¢léetrica, wiefonia, etc.),
la participacidn ciudadana, ¢l enfogque de géncro, la
descentralizacion, el medio ambicnie, politicas puhlicas, ¢l
fomento de la pequeda y mediana inversidn (wirismo,
pesca, agriculiura. arte, industria alimenticia) para que los
garifunas sean gestores de su propia historia y desarrollo.
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EL PODER DE LA EDUCACION

TARZAN LEGOBIC’

Este trabajo es dedicado a mi abuelo Ivdn Labinac,
Quien desde su nirkez tuvo qie trabajar arduamente en
los campos, abriendo surcos, para alimentar a sus
hermanos y hermanas menores. Cuando oia la
campana de la escuela sonando ¢n la distancia, él
lloraba.

RESUMEN

I.a siguicnte tesis es elaborada y presentada: Todo ser humano que no posca un certificado
mddico que valide que €1 o clla tiene retardo mental, debe convertirse en un experto ¢n, al
menos, un campo del saber, por ejemplo, deberia obtencr un doctorado (PhD) ¢n esc

campo.

1. INTRODCCCION

Aun cuando la tesis pucde parecer radical a simple visla,
clamo al Articuld 26 de la Declaracién Universal de los
Derechos Humanos, por la ONU, que dice literalmente:
“Todo scr humano tiene derecho a la educacién™. La
Declaracion enfatiza que: “l.a Educacién e¢s un pilar
fundamental de 13s derechos bumanos, de la democracia,
del desarrollo sostenible y de la paz™ (UNESCO, 1998).

En mi opinion, la Declaracién omite la razén mas
importante: el mejoramicnto econémico de un pais.
Dcfinitivamente, cuando la economia de un pais no
funciona, 10s dcrechos humanos retroceden cn irnportancia
y ceden el sitio a la sobrevivencia.

Cuando la gente sabe mds, vive mecjor no sélo
materiaimente, sino también élicamente,

Por supuesto, las sociedades econdmicamente
desarrolladas también tienen sus defectos y la ignorancia
vace también cn el corazén de esos defectos. Sin embargo,
cse tépico no se analiza aqui.

Primero, analizo las razones fundamentales por las cuales
un pals puexie ser pobre, y concluyo que la ignorancia es la

causa primaria. Entonces me pregunto qué es mds costoso
alargoplazo, la ignorancia o el conocimicnto?. Concluyo
que la'ignorancia cs, indudablcmente, la mas cara de las
dos. Scguidamente analizo a que nivel debe ser cducada la
poblacién. Concluyendo que ella debe ser 2ducada al limite
miximo de conocimiento existente, profundizo en la
investigacion del por qué la poblacion debe ser entrenada
para convertir la ignorancia en conocimiento. Finalmente,
llcgo a la tesis de este articulo: Toda la poblacién de un
determinado pais deberia ser cducada a nivel de doctorado.

Falta aun construir el procedimicnto kurawo cn un pais
pobre, para convertir practicamente a todas las personas en
cxpertos en el menor ticmpo posible. Concluyo que el costo
es trivial ¥ que ¢l ticmpo minimo necesario para un pais de
7 milloncs de habitantes seria de 30 a 40 afios {dependiendo
del nimero actual de Doctorados cn el pais. al inicio del
proceso). Al final del tiempo indicado, el pais sera por lo
menos SO veces mdas desarrollado que ¢l pais mas
desarrollado actualmente. Es nccesario empezar
inmediatamente o dc 1o contrario el pais estard en peorcs
condicioncs ¢n ¢l futuro.

Es ¢! deber de todos los intclectuales en un pais, unirse

" Prefeser visitante en la LPNEM en ¢l maroo de la Maestrix Enschanza de la Goografia y ¢1 Diplomado Ordenamiecto Territorial y
Prevencion de Desastees. Con Licensia hasta ¢l 15 de marzo de 2001 dd Institueo R. Boskovic, POB 180, BR-Zageeh. Croacia,
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y ayudar a su propia gente. Nadic mds lo hard por cllos.
Entonces, no tcnemos otra altermativa, jEmpecemos el
juego!

II. LA CAUSA DE LA POBREZA EN UN PAIS
SUBDESARROLLADO

¢Cudl cs la causa de la pobreza cn un pais? Obviamente:
la ignorancia.

Ya que los cjemplos de paiscs abundan, tomemos uno no
ortodoxo: Suiza. Este €s un pais muy montaioso y tiene
comparativamente poca ticrra fértl. Rodcado de picos
montariosos, estaba predcterminado a scr ¢l pais mds pobre
de Europa. En su humildad los suizos dicen: “Recucrda
quc Suiza es un pais pobre” (hoja volantc cn la que se
describe como hacer negocios en Suiza). Pero como todo
¢l mundo sabe, que Suiza no solo no cs ¢l pais mas pobrc,
sino que es uno de los paises mds ricos de Europa. ;Por
Qué?

Viviendo cn los cruces de los caminos (y cuando no
existian, la gente construia caminos para quc los hubieran,
ya que sabian ¢l bencficio de estar cn cllos), los suizos
empezaron ofreciendo servicios a los viajeros: alimentos
aqui, hospedajc alld. Pero, ;en ¢ué obtienc unc la mayor
ganancia?. No fue dificil concluir: ¢n ofrecer dar seguridad
al dincro de un grupo y presidrsclo al otro. Ganancia
limpia. Una solucion simple. Por supuesto, al realizar estas
transacciones, se daben satisfiucer las necesidades de los
clientes, pero los bancos siguen siendo la solucién més
cficicnte para maximizar el beneficio. Esta es la razén por
la que los bancos, en gencral. son las instituciones
ccondmicas mas poderosas en ¢l mundo y por qué un pais
predestinado a la pobreza, sc volvié rico.

Un pais es tan rico (o tan pobre) como sca la suma de Ja
riqueza (0 pobreza) de sus ciudadanos. Por lo tanto, cn vez
de discutir las diferencias cntre los paises, el ¢studio de lo
cual es una historia de nunca acabar, veamos al jugader
mds importante ¢n estc jucgo: el ciudadano comun.

Dondequiera que este ciudadano sc cncuentre (utilizaré
“cl™ aunque sc¢ aplica de igual forma para “ella™), micntras
mds sabe, mcjor se encucntra: ticne un mejor cstandar de
vida y cs mis feliz y cstd mds satisfecho. En cste mundo,
donde lo que ocurre no lo hace sin que ¢l azar intervenga,
siempre quc ocurra un evento cxitoso, €l estard mds
capacitado para tomar ventaja de esto y sicmpre que ocurra
un fracaso, aunquc solo transpirc, ¢l resultard menos
dafiado. Algunas veces él sc¢ lucrard mds y otras menos,
pero sicmpre més que un ciudadano sin educacién.

Las personas sin cducacion, creen que los cventos de
sucrte le ocurren més frecuentemente a los quc saben. Esto
no ocurre porque los que saben tiencn mds suerte a priori,

sino porque reconocen con més facilidad donde un eveato
puede ser transformado en una oportunidad con ganancia y
se mucven haciz ella.

Espcro que sca claro que c¢l conocimiento es el
determinante mas importante ¢n la calidad de vida de un
ciudadano. Lo unico triste cs después dc millones v
millones de afos de evolucion humana, la mayor parte de
las personas aun necesitan scr convencidas de este simple
hecho. Su incapacidad para reconocer lo obvio, se vuclve
aparcnte cuando consideramos lo siguiente: “Si puditramos
reducir Ja poblacién de la tierra a 100 personas... 70 no
sabrian lcer; uno tendria computadora pexsonal. uno tendria
educacién universitaria...” (Malvino, 2000).

li. ;QUE ES MAS CARO, LA IGNORANCIA O
EL CONOCIMIENTO?

¢Cual es el costo de permanceer en la ignorancia, versus
cl costo de alcanzar el mas alto nivel de conocimicnto en un
campo especifico?

Sabcmos cuan cara es la ignorancia: prict’ zamente
imposiblc de medir. Por lo tanto, si demostramos que ¢l
precio del conocimicnto es finito y alcanzable, habremos
contestado nucstra pregunta. Sin embargo, demostraremos
aun mds: que el conocimiento es la cosa mds barata de
adquirir.

Veamos, qué tan cara cs la mucrte de un nito hambriento
s1 tu eres su padre? (Pucde aleuien poner precio a la vida
infcliz dc su vecino, que gasto todos sus dias tratando de
sobrevivir, de alimentar a su familia y'que ha muerto en
medio de estc proceso?

Tenemos la tendencia de aprender poco de los ejemplos
emocionales, asf que veamos un c¢jemplo més simple.

Un pais csta hambricnto. El financiamicnto cs necesario
para la supervivencia. Lo financias una vez. El siguicnte
afio debes responder a la misma necesidad.

iNo ¢s esto caro?. Tal vez no, pero hazlo 30 veces y lo
scrd. La siguicntc vez (No.31) scré aiin peor, ya quc para
ese tiempo la poblacién se habrd duplicado. Por lo tanto,
jusicd tiene un probiema de crecimicnto cxponencial! La
unica forma dc hacerlo mds barato cs alimentar a la
poblacién y cducarla.

Un contra argumento (de¢ un profcsor universitario):
Cuando s¢ produzca una hambruna, sea que ¢! ciudadano
cs educado o no, también €l sufrird dc hambre. Xste es un
razonamiento limitado. Para ver la difcrencia, uno ticne
que contcestar otra pregunta: ;DOnde hemos visto una
persona cducada que esté hambriento?

Demostrar que un hombre educado es mejor que un
ignorante, no cs nada dificil. Usted no puede engaiiar
facilmentc a una persona cducada. Una persona sin
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cducacién es enganada por todo lo que le rodea. jAun
cuando €l sc apoyc en una vara, la vara se rompe!

Cuando lo obvio csta claro, debemos decidir: ;A qué
nivel debe ser educada una persona? ;Cuénto ticmpo
necesita un nifio para aprender a leer y cscribir? La
mayorfa cstard de acucrdo de que este aprendizaje puede
OCUFTir ¢n un aifo.

;Cuénto ticmpo l¢ ha tomado a nuestra civilizacién el
alfabetizarse? Se necesitaron por lo menos 1000 afios, y
parcce ser quc lcs Sumerios fucron los primeros en
hacerlo. ;Como lo lograron? ;Enseitando? No, hacicndo
investigacién primero y lucgo cnsefiando.

Buscamos cuando queremos, més frecucntemente cuando
somos forzados a encontrar algo. La investigacion es una
clasc especial dc busqueda: ¢s un proceso de
descubrimiento o creacién de un nuevo trozo de
conocimiento,

Llegamos cntonces a una conclusién asombrosa: jensefiar
es por lo menos 1000 veces mnds cficiente que investigar!

Para cnseiiar a 30 personas, 1000 unidades de
conocimicento, st requicre la misma cantidad de tiempo que
se necesita para descubrir una unidad de conocimiento. Por
lo tanto, nuestras escuelas son por lo menos 30 mil veees
mis cficientes que nucstros institutos de investigacién. Esta
cficiencia sc alcanza a través del uso sabio (no
desperdiciado) de los protocolos htip, que dicron origen a
WWW. Sin embargo, cn muchos paises en desarrollo,
aprender de instructores y de material es ain mucho mis
barato, espcctalmente cuando el material cscrito cs
reciclado.

Concluimos que eascrtar puede ser al menos cuatro o mds
ordenes de magnilud méas barato que la investigacion.
Porque. por lo que permite, ¢s la inversién menos cara que
uno puede hacer.

Si investigamos hacia donde va ¢l dinero de cada pais,
cncontramos que termina cn cualquicr parte, excepto en
cducacién e investigacién, Dc hecho, de acuerdo a
Thulstrup, 1994, lz mayoria dc los paises cn desarrollo
gastan mecnos del 1% de su PIB, en investigacién y
desarrollo. Parccicra que estos paises estin tratando
fuertemente por no desarrollarse. Asi que no es asombroso
quc los paiscs no sean educados y scan pobres.

De hecho, son extremadamente cficientes en no baber ido
més all4 de la edad de piedra. aunque debe seialarse que cl
papel desempeniado dor los paises desarrollados fue crucial
y no esté incluido cn las cstadisticas mencionadas antes.

Puesto quc ta actividad més barata y econémicamente
cfectiva es la educacién, entonces, ¢a qué nivel debe un
pais cducar a sus ciudadanos? Obviamente, no podemos
educar a un nivel que nosotros mismos no hemos
alcanzado. Por lo taato, conoceremos la respuesta: cducir
a todos los indiv.duos normales hasta c¢l limite del

conncimicnto existenle.

Antes de movernos hiteia la siguiente pregunta, Jebemos
contestar a algunos criticos que dirdn: no cralquicra, que
no ¢s mentalmente retardado, pucde o debe alcanzar ¢l
nivel de Ph, D.

No trataré¢ de convencer con mis arguinentos, sino con
los dc otros (adaptado de Malvino, 2000):

1) Padres y macstros del cntonces nitio llamado
Albert Einstein, cstaban preocupados, porque
crefan que tenfa retardo mental, Ciertamente, cl
nido no logré desarrollar ¢t habla hasta los cuatro
afos; lucgo repitié una clasc.

2) Los profesores de Thomas A. Edison, insistian cn
que cra tan cstipido que nunca aprenderia nada.
! recuerda “Siempre fui ¢l dltimo en mi clase”.
Sin embargo, é) debe haber aprendido algo, ya
que s¢ convittib cn ¢! hombre que tienc més
patentes registradas (mas de 1100).

3) Los macstros de Beethoven decisn: “Como
compositor no tiene futurg".

4) El padre dec Auguste Rodin {uno dec los mis
grandes escultores de fos tiempos mwdcrnos)
decfa: “Tengo a un idiota por hijo™. Su tio cstaba
de acuerdo “es imposible de educar”.

5) Los maestros de Caruso: “Ta no pucdes cantar,
no ticnes voz para cllo”.

6) Los estudiantes de biologia, cn la Universidad de
Zagreb, Croacia, a los que enseiio Modcelos
Ecoldgicos (un curso obligatario, calificado como
¢l més dificil del departamento) me dicen al inicio
del curso: “Somos nulos en matemdticas, ni tan
siquicra intente ensefiarnos™. Al finalizar <1 curso,
uno de cada 30 obtienc una nota de muy bueno y
¢l resto excelente.

JPor qué cs asi? ;Serd necesario afadir algo a la lista?
Sabemnos lo que cstas personas “sin vox” “retardados
mentales”  “idiotas” “tontos” 'y “casos perdidas® han
logrado. Me pregunto: ¢ Cudnto puede lograr un nifio o un
adulio normal?

Iv. (POR QUE TOBOS LOS INDIVIDUOS
DEBEN SKR EDUCADOS PARA PRODUCIR
CONOCIMEIENTO?

La cducacién debe incluir métodos estdncares de
investigacion que especifiquen cémo adquirir conocimiento
donde la ignorancia rcina todavia hoy, ;Por qué todos
deben  dominar cstos métodos? A pesar de todo ¢
conocimicnto real que existe, mds frecucntemente a lo
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esperado. uno sc cncuentra que cuanda se aplican, no
funcionan. No. el conocimiento no estd equivocado, pero
siempre es incompleto.

Por lo tanio, cada uno necesita saber como evaluar una
aplicacién que no funciona, como encomrar y aislar el
problema y como mcjorarlo ¢n base a la solucién ya
existente, las personas que son capaces de hacer ¢sto inds
rdpidamente son aquellas que han sido cntrenadas para
hacer investigaciéon. Una priteba de tal entrenamicnto cs
llamada estudios de doctorado, “Ph.D” (anglicanismo
incorporado que significa Doctorado cn Filosofia y que no
debe confundirse con los cstudios en medicina, gue tambicn
los graduados son llamados doctorcs).

V.  ;COMO CONVERTIR PRACTICAMENTE A
CADA UNO EN UN EXPERTO EN UN PATS
POBRE?

Respuesta: De @ misma forma que sc hace en los paises
ricos. (Euclides: “En Geometria no hay atajos para los
reyes”).

Ni un Ministro de cducacion en el pais mds desarrollado
sabe como hacer csto: de otra forma ya se habrfa hecho.
Asi que ;Como alcanzar este resultado en un pais pobre
que tiene escasez de recursos ¥ muchas otras prioridades?
(Imposible? Examinemos.

Asumamos que estamos analizando la situacién dc un
pais con 7 millones de habitantes. Admitamos ¢uc hay un
par dc universidades que han producido un total de 200
doctores en varias disciplinas. Durante su historia, estas
universidades han producida 1000 personas con cquivalente
de! grado de B.Sc, (licenciatura). Estas, 1000 personas con
titulo universitario, siendo profesores algunos de cllos. han
entregado # da socicdad 100,000 estudiantes con estudios
del nivel medio.

Sabemos que un nifio necesita 6 afios parx completar la
educacién primaria y 6 para completar la sccundaria. Un
joven necesita 4 anos para completar la licenciatura, 2 para
la Maestria y 3 para el Doctorado. Si un nifio empicza la
cscucta a la cdad de 7 anos, a la edad de 27 deberia
tedricamente haber obtenido su doctorado, suficiente
cducacion para poder acelerar !a acumulacién de
cxperiencia,

Construyamos ¢l siguicnte procedimicnto: a cada persona
que tenga un grado académico, incluyendo educacidn
sccundaria, se lc asigna la tarca de cducar a dos personas
que estan por dcbajo de él. Por ejemplo, un joven con
diploma de educacion secundaria scra responsablc de dos
esrudiantes que necesitan terminar la cscucla primaria. ctc.
Laexcepeion seran los Doctorados quienes deberin tomar

una carga doble (dos cstudiantes universitarios de
licenciatura o macstria y dos de Doctorado), ya que eltos
son maestros excepcionales en el juego. Ln el caso de que
no hubiera estudiantes en el nivel anterior inmediato, sc¢ le
permitird al mentor que tome nun estudiante del siguiente
nivel bajo. Esta tarca cs continua y deberd durar hasta tanto
existan personas a quicn cnsciar.

Esta cs una tarca adictonal al trabajo que cada uno hace.

Ast, en c¢ste caso, con una hipdtesis relativameme débil,
estamos contando con 110,200 mentores inicialmente,
¢ Cuanto tiempo le tomara al pais alcanzar la condicién de
que todos los mayores de 27 afios tengan un Doctorado?
Respuesta: Cerca de 36 aiios.

Ahora presentamos aqui solamente un submodelo del
procedimiento mencionado anteriormente, que es técil de
entender.

Analice el nimero de PhD. En 4 anos, a partis del
presente: No. De Ph.D. en 4 afios = No, De Ph.D ahora
+ 2 veees ¢l No, De Ph.D ahora
0
P(t+4) =P(1) + 2*P()=3* P(1)

Donde P denota ¢l nimero de Ph.D. y t es medido en anios.

Empczando ahora cn t=0, tencmos P(0)=200. Cuatro
afios después, calculamos; P(4)=G600.

Continuando de esta forma durante nueve épocas de
cuatro anos, tendriamos: P(40) =3,936,600.

Puesto que muy dificilnente tendremos csa pobliacién cn
edadés de 27 aios, habremos logrado nuestra meta. En este
punto el proceso educacional puede reducir su velocidad,
¢ involucrar solamente la poblacion joven.

Este resultado fascinante, que cstudiantes de sccundaria
pueden continuar, nos dice que toda una nacién puede ser
educada al nivel méximo, sin mayores esfucrzos cn un
periodo de 36 aios.

V1. BENEFICIOS

El primer bencficio que veo cn cste proceso que
propongo, es un cambio fundamental en las rclacioncs
interpersonales entre los individuos de una sociedad dada.
En paises en vias de desarrollo, la situacién que prevalece
es la falta de confianza entre unos Y otros, ¥a que pocos
conocen algo (til. La mayoria miran hacia los paises
desarrollados, quiencs son los mayores proveedores de
noticias; y lloran sobre su mala suerte de vivir en pafses
subdesarrollados. Por supuesto, el pais es subdesarrollado
solamente porquc los expertos son pocos y, aunque luchan
duramente por ¢l desarrollo det pais, son rcgularmente
excluidos en la toma de las decisioncs fundamentales.

Mi propuesta podria unir mas fuertemente a la socicdad.
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Los cindadanos s¢ ayudartan unos a otros, aprenderian a
respetarse ¥ a responder a las necesidades de los demds v
la confianza dc las personas se elevaria tremendamente. La
salud de la sociedad se incrementaria rapidamnente. Fl
futiro  empezarin a moverse.  Uno  escucharia
frecuentemente: “Si no lo sabemos, nadic lo sabe”. Bl pais
cambiaria hora a hora. Después de solamente 10 anos, el
nivel de desarrollo del pais se habria incrementado en unas
100 veces, ¥y comtinuaris creciendo geométricamente,
Después de 30 a 40 aios (depenciendo de las condiciones
iniciaies), ¢l pafs empezaria a experimentir un desarrollo
S0 veces mis rapido que en ¢l pais mas desarrollado en la
actualidad.

El scgundo beneficio vendria de¢ un tremendo
mejoramicnto en los métodos de ensepfanza. Finalmeate,
atn nuestros ninos normales empezarian a disfrutar del
aprendizaje. No entraré en las discusion de otros beneficios
¥a gne en su mayor parte son obvios.

VII. KL COSTO

¢Cual ¢s cl coste de este masivo sistema cducalivo?
Pricticamente ninguno.

Cudnto recibiran los macestros como paro? Esta es la
pregunta menos importante. En ¢l peor de los casos., -
cualquier pais podria hacerlo mejor-, asumimos una ley cn
la que el supervisar el aprendizaje d¢ dos cstudiantes es una
abligacién de cacli ciudadano, {excepto Ph. B, que det:erin
mar cuatro estudiantes)debe hacerse por gratind a
aquellos que fos educaron. Este seria el mejor monumento
que sc puede levantar en memoria de sus profesores.

Lo que quedaria por hacer seriz evaluar a los estudiantes
antes de quc scan admitidos en el siguiente nivel educativo.
Sin cmbargo, este es un pequedie precio a pagar por los
resultados.

Al priacipio este procediniiento requerird de cierta
organizacidn y motivacién de las personas. lo que puede
ser realizado por los intelectuales del pais. Cerca del final
del proceso se necesitard una mayor organizacién. Sin
cmbargo, la carga de trabajo de vna persona permanecera
constante, ¥a que fas personas que se logren educar bajo
este procedimicnto, entraran al proceso.

Por supuesto el Ministerio de Educacion con todas sus
estructuras sugervisara, monitoreard el proceso ¥ reporiard
cada aio las desviaciones, dc lo que se piensa que es 0
optimo en lo refereate a distribucion de especialidades,
pero estas desviaciones no deben preocuparnos mucho.
Todo el conocimiento que no sea accesible en el pais se
obtendra rapidamente por los que sc¢ encuentran en los
niveles mis altos de educacion.

¢Tendra el Ministro de Educacion mds responsabilidades

de las que actualmente tienc? No, pero su irabajo st
volverd mas intercsante, y gratificante.

En esta forma. un pais en vias de desarrollo alcanzara
rapidamente a cualguiera de los paiscs desarrollados.

Es ticmpo que por 1o menos un pais en el mundo empiece
y demuestre que csto se puede lograr,

VIIL. CONTRA ARGUMENTOS

Finalmente, llegd el momeno de analizar los argumenios
en contra de esta propuesta. Hay un dicho popular que dice
“para cada argumento, existe por lo menos un contra
argumento”.

Tres son los argumentos en contra mds importantes que
he escuchado hasta ahora. No son muy profundos pero
agradczco a quienes me los dijeron va que no he
encontriaclo mejores.

1) Qué haremos con tanto PhD? (pregunta hecha
por un Rectoi dc una universidad). ;Por qué
teriemos gue pensar que s¢ debe hacer algo con
ellos?. Aun cuando seria interesame trabajar con
cllos, estardn demasiado ocupados transformando
cl pais en uno mas desarroilado de lo que hemos
visto hasta ahora.

2) ¢Quicn limpiara las calles? {pregunta hecha por un
Vicerrector de una universidad). Veamos la
sitaacion de las calles en este momento. ;Estdn
increiblemente limpias? Realmentie no. ;Por qué?.
Por quc no tenemos ni siquiera un doctor que se
haga cargo del problema. En la actualidad
tenemos que barrer fas catles tan sucias. 1na vez
que tengamos a todos los Doclores resolviendo
este problema, empezarcmos a disfruiar de las
calles que rodean nuesiro vecindario. (Qué tan
limpias estarén las calles? No creo que haya una
persona que lo pueda imaginar, sin cmbargo. me
gustaria verlo algun dia.

En ver de eso, la persona que en ¢! pasado
limpizba barracas en una aldea. estd entrando a
limpiar un laboratorio sofisticado donde se llevan
a cabo muchos experimentos. Si usted estuviera a
cargo de un laboratorio, ;se estremeceria?

3) (Quién trabajard cn la agriculira? (pregunta
hecha por ua Decano de facultad). Todas las
personas que han pasado alguna vez por el
aeropuerto de Amsterdam, no pueden resistirse a
comprar plantas: para la csposa, para la mamd,
para la hermana y para la amiga. ;Por qué?
Porque c¢n Holanda hay solamente 650,000
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personas, de las cuales 200,000 tienen titulo de
Doctorado, que irabajan en la agricultura, y,
catre otras cosas. cstén tratando de producir las

mejores plantas del mundo. ¢El resultado?-

Holanda y Bélgica, que son paiscs cn Furopa dcl
Norte con menos luz solar, suplen al resto de
Luropa y bucna paste de Estados Unidos ¢on las
mejores tlores v plantas det mundo. Qué estin
haciendo los paises del sur de Europa, que reciben
suliciente  luz  sofar grais? ‘Todavia cstdn
intentande averiguar ¢émo es gue sc puede
desarrollar cste tipo dc agricuhwura, Por ¢l
momento. solamente pueden maravillarse. Para
poder hacer aigo mejor, s¢ necesita un cjéreito de
investigadores, porque los investigadores no
ticnen a quien copiarle.

IX. CONCLUSIONES
He intentado cliarificar los sigeicetes planteanticntos:

I En un pais donde la gente sabe miis, vive mejor.
En consccucncia. la causa de Ja pobreza cs la
ignorancia.

2. Es mds caro sostener 1a ignorancia, que adquirir
¢l conocimicnto, por lo tanto, debe adquirirse ¢l
conocimicnto ¢n vz de lolerar fa ignorancia.

3. De los plantcamicatos anteriores s¢ desprende,
que s¢ debe educar a todos los individuos, al
limitc del conocimicnto de quien es respansable de
transimitivlo. Si existe ur. grupo de Ph.D en un
pais dado, entonces csic limite debe ser un
doctorado.

4. ‘Toda persona que tenga un grado académico, dehe
ser responsable de la educacion de dos personas
que sc cncucntren cn ¢l nivel inferior. La
excepeidn la constituyer los PhD, quicnes se

hardn cargo de cuatro estudiantes, jExiste alguna
persona que cstard exento de cste procedimicnto?
Si. ¢l presidente del pais y los ministros, ya que
cllos ticnen tantas responsabilidades, que no
pucden dormir por la noche,

Sc espera que en menos de 40 anos, la meta
propucsta sc¢ hava logrado. Les paises que
empicecen cste procedimiento con una cantidad
mas grande de Ph.D alcanzaran la mecta mds
rapidamente y mas temprano que b indicado.

B8 El procedimicnto 4¢ debe ser establecido como
ley, La ley debesd scr publicads, explicada ¢
internalizada por todos.

6. Micentras este procediniento esté en cjecucion, se
necesita organizar un grupo de estudio, dedicado
a informar a la poblacién de cval scrd la
distribucién éptima de cspecialidades necesarias
para lograr un desarrotlo armonica en ¢l pais.

En cl caso de que este procedimierto no se tome con la
urgencia del caso: “Las naciones que no creen socicdades
cducadas, desapareceran cn ¢l olvido”. (Mashelkac, 1999).

El problema de como un pais podra desariotlarse sin este
procedimiento, s¢ pucde inferic de la desesperacion y
confusién quc sc observé cn la Wltima conferencia de
UNRISO en junio del 2000 (UNRISO, 2000). El ltimo
capitulo empieza con la siguicnte reflexion: “Més adn, hay
un completo silencio de cdmo proceder con la arquitectura
del desarrollo social, que permita estructurar la vision
central del ideal (Summit) Social”

jEsto ¢s todo!

X. RECONOCIMIENTOS

Por sus continuos comentarios cstoy agradecido a |.
Erazo, V. Labinac ¥ J. Marston,
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EL SISTEMA DE SELECCION DE ALUMNOS
A LAS UNIVERSIDADES CHILENAS.
DISCUSION DE SUS FUNDAMENTOS Y
LINEAMIENTOS PARA EL CAMBIO'

Gustavo Hawces Barrios, Sebastidn Donoso Diaz

Instituto de Investigacion v Desarrollo Educacional de Talca Chile

1. INTRODUCCION

Las Universidades chilenas de mavor tradicién? disponen
de un sistema centralizado para la seleccidn <dc alumnos de
pregrado que lleva operando mds de tres décadas con los
mismos instrymentos, procedimientos y fundamentos. Sus
caracteristicas csenciales e ban permitide mantenerse
vigenle, y estdn asociadas directamente con su finalidad
(seleccionar postulantes); con sus fundamentos tedricos ¥
metodoldgicos (los que con adecuaciones mantienen el
paradigma que le sustenta) ¥ con las clapas que considera
en su operatoria. El sistema de seleccidn ha mostrado
consistencia en materia de fines, fundamentos Vv
procedimicntos ¢¢  aplicacién, manteniéndose como
alternativa vélida y apreciada en este campo. En la
actualidad sc encuentran en revisién los contenidos de las
distintas  pruebas, aunque se cree que ¢l sistema
permanecera inalterado en sus concepcidn central,

Los cambios propuestos proviencn dc las nuevas
condiciones creadas ¢n 1a cducacién superior chilena a
partir de la Reforma iniciada el aiio 1981, que introdujo
modificaciones  significativas  en  la  constitucién,
organizacion y financiamiento de los planicles
universitarios.  Subilamente  se  abrié el sistema
unijversitario, hasta cntonces basado cxclusivamente cn
ocho centros, hasta sumar hoy sesenta y cinco
universidades.  Paralctamente  se  generaron  nuevas
condiciones y demandas sociales profesionales y técnicas
que han repercutido en la cducacién superior y en el
proceso de seleccion de aluntnos, las que presionan por
cambios mas profundos.

El fondo que subvace a muchas de las exigencias de
cambio es complejo y forma parte de los propdsitos de
analisis de cste articulo, ya que implica revisar la propia
racionalidad del sistema de selecgién. lo que equivale a
discutir el eje mismo del sistema.

0. DESCRIPCION DEL SISTEMA DE
SELECCION DE ALUMNOS

El aciual Sistema de Seleccion de Alumnos (en adelante
SSA) de pregrado data en sus fundamentos y principales
instrumentos desde el aiio 1967. Se aplicé bajo condiciones
sociales, ccondmicas, politicas y culturales manifiestamente
diferentes del momento presente. Entonces ¢l Es(ado tenia
un papel dominante como operador y responsable del
mercado educacional en todos los planos y niveles, lo que
respondia a la concepcion de Estado de Compromiso,
ordenando su actuar bajo el principio de igualdad dc
oportunidades en una socicdad que tenia grandes
desigualdades sociales y escasos recursos publicos.

[.a expansién de la demanda por crecimiento demografico
del cstudiantado de cducacién media, fundamentalmente
hacia fines de los anos 70. como también ¢l aumento del
nimero de  universidades y  programas académicos
ofrecidos, Hevo a la formulacien det proyecto de Prueba de
Aptitud Académica -PAA- tendiente a superar deficiencias
y que, jumio con mgjorar sustancialmente los aspectos
tedricos y administrativos de las pruchas (cualidades
métricas de los instrumentos), permiliera su aplicacidn a
contextos masificados ¥ con presencia en todo el pais.

.

* Estudio constitutivo dzl Programy de Investigacion 463-10, financiado por la Direccibn de Investigacion de Jz Universidad d¢ Talca,

Chile. Cmyia 747. Talce. E-mail sdonncov@pehucazhe utales cl; ghawesédpehuenche.uialcacl.
Se agrupan cn ¢l Conscjo de Reciares y ests conformado pos 16 univessidades cstatales y @ privadas, scis de éstes relacionadas con

la Iglesia Cawdlico.
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donde los cgresados de ensenanza media tuviesen similares
oportunidades frente a la oferta de vacantes.

Caracteristicas Operativas del Sistema de Seleccion

E! SSA se caracteriza por su frecuencia anual, de donde
sus resultados tiene valides cn cse contexto, dada las
propiedades técnicas de las pruebas y forma de calcular los
puntajes. Segundo, su procesamiento \inico y centralizado:
tras conocer sus resultados en las prucbas, el participante
postula a la Universidad marcando hasta doce opciones de
carreras debidamente jerarquizadas; y en funcidn de los
resultados obtenidos el sistema le selecciona enuna o bien
le deja en “lista de espera™ mientras se producen vacantes
o, alternativamente, no queda seleccionado porque otros
Con mejores puntajes coparon las vacantes.

La tercera caracicristica es la selectividad que opera de
parte de las Universidades, rasgo diferenic de la mayor
paric de los sistemas similares ¢n los cuales el posiulante
tiene opciones independientes de aceptacidn, garantizando
la eleccion cnire éstas. Ln este sislema cl participante tiene
¢sa posibilidad sélo en ¢l mumeuw de la postulacion, pero
no en laaceptacidn. Una vez que es asignado a una carrera,
como se¢ indicd, no contimia ¢n el proceso. Esto hace que
la Universidad sca la que selecciona al postulante,
dejandole a éste la oportunidad de matricularse.

El sistema demanida como antecedentes obligatorios para
postular: rendir las pruebas de Aptitud Académica (parte
verbal ¥ matematica), v dc Historia de Chile y adjuntar el
promedio de calificaciones de la Educacion Media. Con
cargcter opcional s¢ pueden rendir las pruebas de
Conocimicntos Especificos (PCE), en matcrias de Biologia,
Quimica, Fisica. Matematica y Ciencias Sociales.

Etapas que contempla ¢l Proceso de Seleccidn

Las etapas del proceso son practicamente las mismas de
su disefo inicial. La primera cs fa inscripcién (anual) para
rendir las prucbas alcanzando aproximadamentc 150.000
personas.

La segunda implica rendir las pruebas obligatorias de
aptitud verbal ¥ matematica y la de Historia de Chite. El
grupo llega & unos 125.000 participantes.

Para pasar a la etapa dec nostulacion efectiva a la
Universidad el participanie debe alcanzar un minimo de
450 puntos c¢n la PAA (promediadas ambas sccciones), o
que elimina aproximadamente al 45% de los participantes
debido a que no alcanzan el puntaje minimo requerido.
Finalmente, un nimero cercano a los 60.000 participantes
estd en condiciones de formalizar su postulacién definitiva
a las universidades.

El proceso culmina con la scleccidn (asignacion) de los

participantes a las carreras, quedandole a éstos la opcién de
matricularse d¢nde  fueron scleccionados o postular
nuevamente ¢l ajio entrante, para lo cual tendré que volver
-¢n su oportunidad- a la fase uno de las clapas descritas.
Las universidades fijan de antemano sus cupos de
vacantes vy pruebas de admisién (proceso normado e
informado publicamente), que completan de acuerdo con el
puntaje alcanzadn por los postulantes. Aquellas carreras y
universidades ds prestigiosas llenan sus vacantes con
mejores puntajes que otras. Las carreras con mayores
puntajes suelen scr:  Medicina, Ingenieria  Civil,
Odontologia, Derecho, Arquitectura, Economia.

Exigencias Funcionales al Sistema dc Scleccion

I.a opcidn potlica por un SSA basado en la PAA debia
cumplir con las condiciones de: ascgurar la igualdad de
oporlunidades a los participantes ante una oferta restringida
de vacantes universitarias, si bien hoy dia la oferta global
de vacantes se ha equilibrado con la demanda?®; y mejorar
las cualidades métricas de los instrumentos. Ello implicé
¢efinir un conceglo de Inteligencia que asume el niodelo de
seleccién con cardcter paradigmdtico, estableciendo
criterios ordenadores acordes con el ideal de alumno que se
busca seleccionar en perspectiva de un modelo de
intcligencia o de atributos de inteligencia funcionales con
el fin perseguido.

Si bicn es mds evidente la necesidad de disponer de un
proceso de seleccion en la medida que la demanda de
postulantes superz 1a ofcrta de vacantes, no ¢s este ¢l dnico
sustento para desarrollar este proceso. Para ¢l caso, se
supone que la universidad debe seleccionar a los mejores
alummos de acuerdo a criterios de aptitud verbal y
matematica, espcrando que con ello sc mejoran las
probabilidades de éxito de los estudiantes: “Las
universidades se han interesado por admitir en sus aulas a
aquellos alumnos que puedan enfremar con éxito las
exigencias académicas... esta aspiracién, valida anto ayer
como hoy, hace necesaria la existencia de un sistema de
seleccion” (Aranda: 1985; 20).

Esta conviccién actia como fundamento para el derecho
qQuc asistiria a una institucion de educacidén superior a
seleccionar a los andidatos que postulan a scr sus alunnos,
de acuerdo a criterios como las caracteristicas propias de
cada carrera, los niveles de exigencia planteados, la
capacidad para atender a un nimero determinado, cntre

 Hasta Iz admision 1997 las universidades de Chile y
Catélica de Chile, concentraban aproximadamente el 70% de los “mujores
puntajes”. las veintivés universidades restantes del Consejo de Rectores
alcanzaban algo mas de! 30% en su conjunto. Esto mucstra claramente
como el mercado sigic siendo centrelailo en medida importante
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oLros.

Fn este modelo la seleccién es basicamente un pioblema
de discriminacién de sujetos a pariir de un conjunto dado
de variables a las cuales se atcibuyc una capacidad de
prediccién de los rendimientos académicos futuros de los
estudiantes a partir sus rendimientos.

II. CRITICAS A LA RACIONALIDAD DEL
SISTENA DE SELECCION.

Como se scnal6, a partir de 198) el sistema universitario
pas6 en menos de una década de una estructura cerrada y
scmi feudal a scr un mercado extremadamente liberalizado
cn su sentido més lato y sujcto a los controles de tos
mismos agentes. Este proceso ha dejado perdientes
discusiones que han ido asumiendo paulatinzmente.
Fundamentalmente debido a la tendencia domieante a
“innovar lo menos posible” en este ambito, manteniéndose
la fe en los procedimientos que han regulado al sistema
durante tres décadas.

Un componente que ha fortzlecido esa pasicién es el

nivel de desairollo técnico alcanzado por las prucbas de
admisién al Sistema. aspecto que la eclipsado otros
intentos de medicién e innovacién.
Frente a la solidez conceptual, técnica y préctica que
reviste la opcién acmalmente en uso. ha parecido poco
razonable pensar en poner a prueba nuevos precedimientos
dejando de lado tos antcriores. En la actualidad las criticas
acumuladas son muchas e importantes y estimulan a superar
las dificultades que conlleva incorporar a la medicion
nuevas dimensiones.

Las criticas y divergencias respecto del SSA, sc refieren
2 la medicion de inteligencia y aptitud, al supugsto de
igualdad, al control del factor sociocconfmice, a la
articulacidn de la ensefianza secundaria con la supgrior v,
a la necesidad de incluir las dimensiones de esfuerzo y
persistencia de los cstudiantes en el modelo.

[.imitaciones de la mecdicion decl constructor
de Inteligencia.

Una dc las principales debilidades del modcelo teérico
aplicado se genera por ¢l reducido dmbito de dimensiones
de inteligencia  que  considera:[aptitudes  verbal vy
matemdtica + calificaciones dc Ensciianza Media +
contenidos cspecificos de alguna disciplina). Si bien son
relevantes, son también insuficientes para predecic
acertadamente ¢l éxito de un estudiantc ante un proceso de
formacion, que c¢n la actualidad demanda también otras

dimensiones  de  intcligencia  (espacial,  kinésica,
interpersonal, etc), no incluidas ci1 ¢l SSA, como tampoco
son incorperadas  dimensiones  como  ¢sfucrzo  y
perseverancia de los cstudiantes para conscguir las metas.

De esta forma la scleccién de estudiantes se hace desde
una base reducida de variables ascntadas prefecentemente
cn cl @mbito cognitivo, insuficiente para la envergadura de
la tarca que asume, ya que los nuevos perfiles de carrcras,
las demandas del medio hacia ¢l mundo profesional y las
tleenologias incorporadas requicren de otras dimensiones
complementacias tan importastes como las consideradas en
el modelo. Igualmente. la participacion creciente hoy en dia
de las variables propias del sujeto en sus logros, posiciona
al esfuerzo y la perseverancia en un sitial importante, pues
s¢ asocian con la capacidad de administrarsc del
participantc. la que en ¢l mundo presente y futuro scra
insistentemente crucial ¢n ¢l éxito a lograr.

Otro aspecto criticado es gue tas prucbas empleadas. solo
exigen a los examinados que produzcan respuestas pero no
que elaboren preguntas, ocultando per ¢sta via una parte
importante del intclecto de los sujetos. Asi, “cstay pruebas
carecen de ene mitad vital de l& inteligencia - preguntar”
(STERNBERG. 1987c:11). Este tipo de pruebas nos
relaciona sélo con la mitad de lo que esta implicado en la
inteligencia, partc que cada vez mas c¢s la mcenos
importanee,

Una terccra limitante que compeic a cste ambito -aunque
le excede- es que los resultados de la PAA reflejan
crudamente un sistcma educacional desigual. ¥ tambi¢n
cvidencian la hzja calidad de la educaciéon media nacional.
Se pueden apreciar comparativamente los reales problemas
de csos estudiantes; por ejemplo, cn ¢l hecho de que entre
las partes verhal y matematica de la PAA, sca matemdtica
el mejor predictor, se relaciona con la baja capacidad
lingiiistica de los estudiantes cgresados de la educacion
media, raz6n comentada que llevé a reducir la parte verbal,
(Avila, 1993).

En la parte matematica ¢s notoria la falla en cuanto a
procesos supceriorcs de pensamiento formal; ello puede
obedecer. como sugicren Diaz et al (1990:326), a la
cstructura jerdrquica no solo de la disciplina sino al
curriculo, tal quc los procesos superiores no pueden ser
logrados sino sobre la base de los que les anteceden, lo que
no sicmpre s¢ itlcanza a cubrir por completo ¢n un curso de
la cnseitanza media. Esto implicaria -desde un punto de
vista de la cpistemologia genética- quc los cstudiantes quc
cgresan de la enschanza media en promedio no han
alcanzado la fase de las operaciones formales.

lgualmentc, ¢n esic mismo ambito dc anilisis, la PAA cn
su disesio considera ademiis del propio potencial del sujeto,
conductas :asociadas a la escolaridad, lo que corresponde al
concepto de inteligencia cristalizada por Snow (1988).
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FFinalmente la capacidad predictiva de la prucba cstd
asociada a los mcjores puntajes (3 también a los mis
bajos). Sin cmbargo. en cl iramo de los 450 a 550 puntos,
donde sc localizan muchos de los participantes. su fortaleza
predictiva es menor, 1o quec sc accntda porque el
administrador de la PAA fij6 un puntajc minimo para
postular i las universidades (450 puntos ponderados en la
PAA) que trunca ain mids la variable, debilitando su
potencial predictor.

Complementariamesnte no existe ceateza acerca del grado
de difercnciacién real cntre los postulantes situados en los
limites del puntaje de corte, es decir entre los 400 a 500
punios. En consecuencia ¢l pardmetro establecido podria
ser un factor que no responde a una caracterlstica
predictiva que le indique como no-hébil para continuar
cstudios, sino a una condicién administrativa, toda vez que
algunos antccedentes ¢jan cuenta que no existen mayores
difcrencias cntre los grupos scfialados, tenicndo sus
variables de ambicnte escolar, familiar y resultados previos
estructuras muy similares(Donoso v Retamales, 1999).

Criticas af concepto de aptitud y su medicion

Por otra parte, al analizarse cl tema de la medicidn de
aptitudes, debe mencionarse para cste caso las dificultades
derivadas de realizar una sola medicién, ya que desde la
perspectiva métrica, tiene especial importancia por sus
implicancias conccptuales respecto a la estabilidad de los
rasgos. Los resultados dan cuenta de incrcmentos
importantes en puniajes ue alcanzan los participantes
cuando rinden por segunda v tercera vez la PAA, {o que
pone cn entredicho la estabilidad.

Por cllo, 1o parcee tan claro que por la via de una
medicién se pucda alcanzar una adecuada medicion de
aptilud, ya que cs posible modificar patroncs conductuales
por el expediente del entrenamiento -aunque estos cambios
scan de corla duracién. Las consideraciones indicadas son
importantes pucs las pruchas no podrin controlar cste
cfecto que altera la igualdad de oportunidades por la via de
sus propias limitaciones. Un segundo punto asociado a éste,
cs cl control del efecio de maduracion, derivado también
del hecho que se inscriben nuevarmente para rendir las
prucbas personas de distintas cdades y experiencias
(rezagadas). Tstos son quicnes han rendido a lo menos una
vez antes las pruebas.

Los resultados de rezagados y postulantes del afio son
diferentes. El grupo de la promecidn obtiene logros mds
bajos quc los rezagados, 1o que ticne implicancias directas
sobre la admisién (Mineduc. 1995, 1996, 1997: Donoso,
1987, 1988). Las prucbas dc admisién no parecen ser
sensibles a estas caracteristicas poblacionalcs, razén por la
que no dan cuenta de las diferencias al momento de Ia

medicion. Todos los sujetos son considerados con ¢l mismo
rascro ¢n un acto de més profundo “igualitarismo” social
¥ académico.

Criticas al eoncepto de igualdad

Se scfiala que las pruebas y especialmente sus resultados
no son independientes de los factores sociales y culturales.
De hecho, el mismo coneepto de inteligencia cs propio de
una cultura determinada. De alli que este afén igualitarista
confunde igualdad de medicién con igualdad de procesos.
Al considerar la PAA un procedimiento estandarizado, en
sus resultados sc reproducen las diferencias del proceso
educativo y sus condicionantes, reflejando crudamcentc un
sistema cducacional dcsigual. M4s atn, en su diseiio la
Prucba de Aptitud Académica considera la atenuacién de
los efectos de factores cxternos sobre las habilidades
bisicas dc los sujctos, tratando dc anular cn lo posible los.
condicionamientos contextuales o idiosincrasicos. Por cllo,
sc centra especialmente en las habilidades mas que c¢n los
contenidos tanto verbales como no verbales. Asf, “la
Prueba de Aptitud Académica no es directamente
dependiente  del  nivel  socio-economico de los
candidatos”(Dfaz ct al, 1988: 316). Pero buscar hacerlo
independientemente de los factores culturales es una
pretension sin destino: la indiferencia cultural relega al scr
humano a una mera abstraccion.

L a falacia incorporada en este esquema reside en asumir
como sihénimos “los mcjores™ en rendimicnto con “los
mcjores” en las condiciones en que cursaron la cnschanza
media, igualando rcsultados en la prucba con
“condiciones”. Esto permite a algunos concluir, que las
caracteristicas del medio educativo en que se
descnvolvicron residen estiueturalmente en los sujctos, lo
que significa un determinismo que ya no cabe en el
discurso pedagégico. Asi, podria pensarse que mejorando
las condiciones dc los sujctos en desmedro, sc logcarian
resultados equivalentes: esto ¢s confirmado por ¢l efecto de
igualacién que sc produce al nivel del segundo aio dec la
cducacién superior, pero debe considerarse ¢l impacto
atenuador del cfecto “scleccién”, por cuanto no hay
representaciéon cn todo el conjunto de los egresados de la
enscnianza media, sino de un estrecho segmento del mismo.

Criticas al Control del factor socioeconbmico
en leos resultados de las pruebas.

El Informe de los Resultados de las Pruebas de Admisién
a la Educacién Superior (Avita; 1991), pone cn evidencia
las difercncias estructurales que alcanzan los logros de los
estudiantes, dependicndo del tipo de establecimicento escolar
de provenicncip. Asi, hallamos como norma resultados
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notablememe  superiores en  los colegios particulares
pagados, scguidos por los particulares subvencionados y los
liccos municipales en dltimo lugar.

Los resultados sugieren que el tema det impacto del nivel
socioecondmico sobre ¢l rendimicnto ¥ logro de los
estudiantes estd lejos de ser controlado y superado. Este
factor ha sido sistematicamente estudiado y salvo
cxeepeionces, 10s resuitados sc ajustan a la nerma: a mayor
nivel socioccondmico, mejores resultados educacionales®,
Los resultados actuales cn térmings de sistemas de
indicadores muestran que este fendmeno contintia presente
en el sistema Educacional (Mizala y Romaguera, 1996,
1997), y también en sus implicaciones sobre los retornos
cducacionales (Riveros, 1983, 1990, Arellano y Braun,
1999).

Ciertamente seria indebido atriburle al SSA la
generacion de las  diferencias  socio-cducativas de  la
poblacidn. La critica en este campo podria dirigirse hacia
la nocién de inteligencia que asume, la que como se espera
responde a los resultados de la estratificacion social.
Gardner senata que estudios transculturales demucstran la
influeneia deeisiva que ejerce en el individuo el ambiente
cultural en que se desarrolla, para sus propics estilos
cognitivos y disposiciones para la resolucidn de problemas
(Gardner, 19%0, 1995).

Criticas a la no-articulacion de lus exigencias del nivel
medio con el superior.

Algunos de los problemas de sincronia que presenta cl
nivel medio de enscrianza con el SSA residen en las
habilidades intelectuales desarrolladas por ¢l prumcro, las
que generalmente se sitdan en el plano cel conocimiento
simple y operatoria bisica, micntras que 10s instrumentos
de  scleccidn miden con mayor énfasis .as denominadas
categorias cognitivas supcriores, andlisis, sintesis
cvaluacién.

De esta manera, sc lc atribuye al SSA una finalidad
cvaluadora de la enseftanza media, si bien su sentido inicial
y permancnte ¢s seleccionar a los aluimnos en base a su
capacidad intelectval. Si lu ensenanza media y la
universitaria  sirven fines diferentes, ello implica que
estando relacionadas, la educacidn superior no comprende
en su totalidad a !a ensenanza media. En tal caso los
aspectos gque preocupan ¢ intercsan a cada nivel dc
ensenanza son diferentes, de donde no cabria csperar gran
correspondencia entre sus resultados y por el contrario,

“Viease ol tespecto la serie de 32 anos do esultados de Ja PAA
por establecimientos educacionales, o los 32 atios del SIMCLE.

ciertas discrepancias deberian ser insoslayables.

Sin embargo. ¢l problema ticne también otra faceta. La
cnsefianza media ¢o su condicion de elapa previa de Ja
superior, debe satisfacer en medida importante ciertas
necesidades de la Universidad. Estos requerimientos
comunes lienen a su vez dos dimensiones: una, referid« al
continuo de los conocimicnios, donde se espera que lo
primero {enseilanza mcdia) entregue las bases para la
profundizzacién y desarrotlo del scgundo; y la ctra
dimension, que debe proveer las habilidades vy destrezas
basicas requeridas para el adecuado desempefio ¢n la
educacién superior.

La primera de las dimensiones de articulacion cxpucsias,
la continuidad en materia de contenidos. implica dar jor
sentado un empalme adecuado entre el puato de egreso de
la cnsenanza media y ¢} ingreso a ta Universidad. Por su
parte, la dimension referida al desarrolio de hibitos ¥
destrezas cs iguatmente compicja, por cuanto €stos nc se
realizan en vacio sino estrechamente asuciados a la entrzga
de contenidos. desarrollo de materias y cxposicidn a
experiencias de aprendizaje. Lo que ilama la atencién al
respecto no son las discrepancias entre ambos niveles de la
ensefianza, sino la gran magnitwd de Estas en funcidn de Jas
capacidades predictivas (de éxilo) que se pueden establecer.

Sc cntiende que los instrumentos del SSA permiten
pronosticar ¢l rendimicnto Tutisro de los estudiantes mas
que diagnosticar su saber actual. Comao es evidente, no
puede ser medido direciamente ya que ain no ocurre. En
consecuencia, deben centrarse sobre aqucllos aspectos
escnciales,  absolutamente  relevantes vy de  cardcter
permanente, que son cfectivamente las malcrias que
generan la mayor discusidn.

Criticas debide a que el Medelo no constdera
adecuadamente esfuerzo y persistencia de los
estudiantes.

En el contexto internacional los modelos y trabajos mas
sistematicos en el drea en cstudio son los sustentados por
Tinto (1975, 1986 v 1987). Sus estudios cstan referidos a
dos tematicas conexas. La primera se. relaciona can lis
variables gae inciden en el ingreso a Ja educacion superior
en Estados Unidos (College), y su segundo foco de interés
csta dirigido al tema de la retencidn y éxito ¢n la cducacién
superior. ‘“reconociende ¢l re! de la instirucion er lu
produccién de tal resuliado, Tinto, desarrolia y refing un
modelo para’ explicar las decisiones del estudiunte de
mantenerse y abandonar la institcion educacienal. El
Desarrolio Social ¢ intelectual de los estudiantes he de
producirse a través de sus integracidn académica y sccial
con la institucion educacional, y los estudiantes {social ¥
académicamente iniegrados) son los que probublemente
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persistirdn por mds tiempo en la institucién"”, (Peterson,
1993: 660).

En Chile, se trata de una de las dimensiones que presenta
mayor debilidad en el actual SSA, excepto en la
consideracién del promedio de notas, que serfa el factor
mds préximo al sefialado. La Universidad de Santiago de
Chile incorporé a su proceso de scleccién la ponderacidn
del lugar que ocupa cl estudiante dentro del conjunto de
estudiantes de su establecimiento, asignando un valor
adicional a quienes estdn cn el 15% superior dc notas de
cada establecimicnto (independiente del tipo de institucidn).
Sus resultados han sido positivos (Grez et al, 1994). Con
anterioridad este procedimicnto fuc masiva y exitosamente
usado por largo tiempo cn la seleccién de postulantes a las
escuclas normaies (para preparar profesorcs de enscilanza
primaria).

La dimensiOn esfuerzo y persistencia es un campo abierto
en el SSA de pregrado en Chile. En el rendimiento
intrauniversidad participa con fuerza en la medida que los
estudiantes pueden rcprobar asignaturas en mds de una
oportunidad. La disposicién de estc “capital de giro” les
permite sortear las barreras iniciales de las primeras
asignaturas y pueden por esta viay en base al esfuerzo y la
persistencia, compensar y suplir las fallas de formacién e
instruccién con las que ingresan (Donoso, Schmal y
Hawes, 1999). Es comin cn nuestro medio que la
cstructura de los Planes de Estudio de las distintas carreras
localiza en los primeros artos de estudio las asignaturas de
ciencia bésica dejando las de cardcter profesional para la
segunda etapa de su formacién. Suele ocurrir que esta
estructura implica que a las debilidades constatadas en
materia de fortnacidn en esas disciplinas (Avila, 1993), se
agreguc la  complejidad que implica estudiar
simultdneamente asignaturas como Biologia, Quimica,
Fisica y Matematica (Donoso, Schmal y Hawes, 1999a).

Las consecuencias d¢l SSA son cuestionadas desde la
perspectiva de la igualdad de oportunidades ante la
educaci6n, dada que éste no se muestra lo suficiente capaz
de sustraerse a la influencia de las variables
socioeconémicas quc inciden sobre los aprendizajes
previos, tematica que es de alta complejidad para cualquier
intento serio al respecto. Pero el SSA es el reflejo de los
resultados educacionales anteriores mas que un instrumento
neutramente predictor.

1. DISCUSION

Desde ¢l punto de vista del modelo de inteligencia sobre
el que se construye y bajo los principios de la teoria
psicomditrica, la PAA es consistente. En efecto, su rango de
medicién abarca conductas de los dominios que configuran

operacionalmente su modelo de inteligencia, y cumple
satisfactoriamente los requisitos de confiabilidad y validez
quc sefala la psicometria.

Si bien esta consistencia es muy alta en la PAA es
preciso cntenderla bajo la éptica de que cl modelo de
inteligencia (verbal y matemitica) que le subyace es el
modelo culturalmente dominante.

Bajo estas condiciones, se entiende y se espera quc cl
modelo se pronostique a sf mismo: no podria sino
cumplirse porque se observan las variables del modelo y no
otras, lo que lo ubica ¢n una dimensién de profecia auto-
cumplida, “la prediccibn que asegura su propio
cumplimiento” (Gould, 1988: [S1). Por ello es que no
deberfa producir admiracién que los puntajes de las pruebas
predigan las calificaciones de los estudiantes, al menos en
el primer ario universitario, ya que tanto los puntajes como
las calificaciones se basan en un esquema que consiste en
prcguntas y respuestas bien estructuradas, dcfmidas y pre-
seleccionadas. Es por ello que “tampoco hay que
asombrarse que los puntajes de tests predigan mucho menos
en relacién a situaciones no académicas que a situaciones
académicas” (Sternberg, 1987c: 13).

La discusi6n se hace mds compleja por cuanto el
psicometrismo otorga un viso de objetividad y certeza a sus
afirmaciones, haciéndolas extensibles al resto de la realidad
social y cultural. La psicometria, sin embargo, no esta libre
de sus condicionamientos histérico-culturales, aparte de los
propiamente. cientificos.

J.P. Das (1984) seriala que, frente al cambio en las
concepciones que hicieron impopulares en.los Estados
Unidos a las pruebas psicométricas de la inteligencia,
aparecen algunos defectos teoréticos. “La industria del test
psicométrico no reflej6 el progreso actual en los campos
del aprendizaje, la memoria y el pensamiento, y
esencialmente oper6 como un movimiento paralelo al flujo
principal de la investigacién psicol6gica”. De esta forma
Cronbach y McNemar dan las sciales para un cambio de
paradigma cn el campo de la inteligencia. Sin embargo, el
efecto de este viraje sc ha hecho visible sdlo iltimamente
con las teorias de procesamicnto de la informacién.

Un importantc avance teérico es ¢l propucsto por
Sternberg, Conway, Ketron y Bernstein, 1981, Stemnberg
y Powell, 1987), enfoque que procede a partir del anlisis
factorial de un conjunto de respuecstas emitidas por
expertos, y que aisla tres factores, a saber: Inteligencia
Verbal, solucién de Problemas ¢ Intcligencia Prictica.

La propuesta de Stermnberg es “forrnular un modelo de
procesamiento de la informacion en la ejecucion de tareas
como el test de coeficiente de inteligencia... la cuestién
principal en este tipo de investigacion no consiste en saber
si existe una correlacion entre la tarea cognitiva y los
resuliados de tests psicoméiricos, sino que mds bien se
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trata de aislar el lugar o lugares en que se origina la
correlacién obierida. En otras palabras, se trata de
descubrir qué procesos de la ejecucién de tareas son las
criticas desde la dptica de la teoria de la inteligencia”
(Stermberg y Salter, 1987).

Stcrmberg también suscribe los planteamicntos de Snow
(1988) acerca de la inteligencia cristalizada y la inteligencia
fluida, ampliacién tedrica del campo de la aptitud que
permite perfilar mas claramente lo que s¢ cstd midiendo.
Snow (1988) distingue dos dimensiones de la intcligencia:
inteligencia cristalizada ¢ inteligencia fluida, siendo “/as
dos clases de inteligencia, {...) independientes durante la
adolescencia y la edad aduita” (p. 828). La inteligencia
cristalizada sc refiere a la formalizacién de estructuras del
pensamiento para diversas finalidades, de forma dc
conseguir instrumentos \tiles de pensamicnto y posterior
aprendizaje; la transferencia sc refiere no solo al
conocimiento especifico sino a las estrategias organizadas
como procedimientos (habilidades académicas de
aprendizaje). El producto sc expresa en ¢] descmpenio en
pruebas de capacidad escolar o académica y de
rendimiento. Por su parte, la inteligencia fluida represcnta
los nuevos o re-novados ensamblajes o acoplamicntos
flexibles para adaptaciones mds cxtremas cn situaciones
nucvas. En relacion a las medidas de la inteligencia o
aptitud para c¢l rendimicnto escolar, Snow scala que para,
¢l caso del SAT como el ACT norteamericanos, ambos
pueden interpretarse cn una gran parte como medidas dc la
inteligencia cristalizada, aungue de hecho ninguno presenta
cxclusivamente a cste \inico constructor.

Desde el dangulo de la teorfa de la inteligencia bajo el
paradigma del procesamiento de la informacidn, ¢l foco
central no reside en que los sujetos produzcai respuestas
coincidentes con las respuestas predefinidas como
correctas, sino en los procesos que siguen los sujetos para
arribar a ellas. Das (1984) indica que hay tres aspectos
fundamentales (que formarian el “cubo cognitivo”). El
primcro se refiere a las competencias, (ue son medidas
apropiadamente por los tests de inteligencia. Lucgo estdn
los procesos (codificacion y plancacién) que subyacen al
nivel de competencia alcanzado por un individuo. En tercer
lugar, la dimensiéon de prescripeién (entrenamiento y
remediacién), con directo impacto sobre la cucstion
pedagdgica, en cuanto de poco sirve conocer los logros si
no sc ticnen pistas para el ulterior desarrollo cognitivo del
sujeto; esta ultima proposicion afecta directamente al
supuesto de estabilidad de las aptitudes.

Si, ademds, la Prueba de Aptitud Académica mide
inteligencia cristalizada -dc acucrdo a Snow (1988)-, queda
la prcgunta por la medicién de la inteligencia fluida, sus
efectos sobre el mejoramiento de la prediccién . la
medicion de potencial, y la rentabilidad social de la

seleccion.

Lo anterior ¢s especialmente importante si se considera
que la intcligencia, cultiralmente entendida, es inteligencia
cn un contexto o ecosistema dado, de los muchos ¢n los que
se mueven los sujetos (cfr. Brofenbrenner, 1990). Siendo
la cducacién superior un ambicnte altamente difercnte al
Licco, si se miden apropiadamente los logros, csto ¢s, la
inteligencia cristalizada, podrfa succder quc esta
inteligencia fuese parcialmente disfuncionat a la educacion
superior, la que podria ser compensada por la
consideracién de la inteligencia fluida.

Asumicndo el criterio de que una tcoria se justifica si
sirve como modelo explicativo del fenémeno objeto de la
misma, podria pensarse cn la necesidad o convenicncia de
que se incorporan tanto a la teoria dcl diserio de la PAA de
la batcria de seleccién, otras dimensiones de la inteligencia
como es la inteligencia fluida, la inteligencia como
procesos, la dimension ecolégica del desemperio, etc.

Por su propia estructura y naturaleza, las pruebas de
aptitud revelan ciertas dimensiones de los sujctos ¢n cuanto
medidas, aunque ocultan otras. En efecto, bajo las series de
puntajes, cstadisticamente exentas -hasta lo posible- de
error, cstdn presentes dimensiones que, para cl paradigma
de inteligencia culturalmente dominante, son cstructurales
y no coyunturales, las que afcctan a los estudiantes y sus
rendimientos. Bajo esta concepcion, las fuentes de error no
scrian atribuibles a las pruebas de aptitud cn ninguno de sus
respectos sino a los propios sujetos, conclusion que puede
discutirse.

En referencia a lo sefalado. en primer lugar cl que las
prucbas de inteligencia y aptitud exijan a los cxaminados
que produzcan respucstas pero que no produzcan preguntas
oculta una parte importante del intelecto de los sujetos. De
esta manera, “estas pruebas carecen de una mitad vital de
la inteligencia -preguntar” (Sternberg, 1987¢:11). Agrega
cl autor que es extrario que las prucbas de inteligencia sélo
cxijan responder preguutas, en vez de pedir hacerlas tanto
como responderlas. De esta manera se trata con sélo la
mitad de lo que estd implicado en la relacién de la
inteligencia con las preguntas, y esa mitad qQue es
razonablemente la menos importante.

Una scgunda dimension que sc oculta es que los
resultados de la Prueba de Aptitud Académica reflejan
crudamente un sistcma cducacional desigual, vy también
reflejan la baja calidad de la educacion media nacional.

En efecto. los puntajes estandarizados de las prucbas de
aptitud como de conocimientos especificos ocultan los
reales problemas de formacién de los estudiantes de la
enseitanza media. Por ¢jemplo, el hecho de que entre las
partcs matemdtica y verbal de la PAA, sca la matematica
¢l mejor predictor ticne que ver seguramente con la baja
capacidad lingliistica de los estudiantes egresados de la
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educacion media y con su alta homogencidad, caracteristica
ésta quc ticne impacto notablc sobre su potencial
predictivo. Incluso, en la 6ptica psicométrica, daria lo
mismo si los niveles lingiiisticos fuesen muy altos pero
igualmentc homogeéneos: la capacidad predicativa seria
sicmpre baja.

En la parte matematica, ¢s notoria la falta en cuanto a
procesos supcriorcs de pensamiento formal; ello puede
obedecer, como sugieren Diaz et al {1990, 326), a la
estructura jerdarquica no sélo de la disciplina sino del
curriculo, tal que los procesos superiores no pueden ser
logrados sino sobre la base de los que lcs anteceden, 1o que
no siempre se logra cubrir por completo en el curso de la
enschanza media. Esto implicaria -desde un punto de vista
de la epistemologia genética- que los estudiantes que
egresan de la ensenanza media en promedio no han
alcanzado la fase dc las operaciones formales.

Por otra parte, considerando los puntajes brutos, los
bajos resultados alcanzados cn las pruebas especificas no
indican otra cosa sino ct fracaso de la educacién media en
el logro dc los objetivos que le han sido fijados por el
curriculo oficial.

La serie coordinada por Avila (1991) evidencia las
diferencias cstructurales gue muestran los resultados de los
cstudiantes, dependiendo del tipo de colegio de
proveniencia. Asi, hallamos como norma resultados
notablementc superiores en los colegios particulares
pagados, scguidos por los particulares subvencionados y los
liceos muaicipales en ultimo lugar. También debe
considerarse, para una apreciacién més justa, que mientras
los colcgios pagados representan cerca del 8% de la
matricula de la ensenanza media, los subvencionados el
27%, los municipalizados alcanzan a cerca del 65% (cfr.
MINEDUC, 1998).

Prospectivamente, si las universidades incorporan
realmente a su quchacer docente 1a inteligencia activa del
estudiante, y se logra una visién mis dindmica del saber,
scrd preciso contar con mdés informacién respécto de
dimensioncs de inteligencia fluida, en cuanto a variables de
aptitud.

A la vez ello implica un previo virajc epistemol6gico en
la doccncia untversitaria 'y consiguientemente, el
replantcamiento del conjunto de creencias y valores que
han sustentado la actual opcién de sistema de seleccién. En
esta perspectiva, considerar el dominio del esfuerzo del
estudiante y de su autonomia decisional (y organizativa de
su accionar) son ¢lementos que deben incluirse bajo toda
perspectiva por cuanto han mostrado su fortaleza para
explicar los éxitos y fracasos del estudiante en general y del
universitario c¢n particular.

También es posible pensar que las interacciones, ahora
desde la perspectiva de la Universidad, debieran dirigirse

con mayor énfasis hacia la medicién de la capacidad para
aprender, orientdndosc a desarrollar y, posteriormente
medir, dreas de la inteligencia no cubicrtas con fuerza en
el esquema actual (creatividad, vocacién, dimensiones
interpersonales, iniciativa, etc.).
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Ramon Rosa y el Primer Codigo de Educacion de Honduras’

El prmer Cédigo de Educadén en Honduras
“estricamente denaminado CODIGO FUNDAMENTAL
DE INSTRUCCION P$BLICA®. fue emitido el 31 de
diciembre de 1881, durante fa administradén piblica del
Doctor Maran Aurelio Soto en su aalidad de Presidente y
del Doctor Ramdn Rosa como Ministro General.

Consta de 23 capftulos referentes a 12 educacién en
generd. a la educacién primaria, secundaria y profesioaal
o wiversitaria, tamhién se refiere a la Academa cientifico-
literaria y a las bibliotecas.

Quando regula lo pertinente a la instrucciGa piblica en
general, establece. en su At 4. ““El Gobierno tiene camo
principio  descentralizar gradmlmente la instneciéo
piblica, y Gearle la mayor summa de elementos de existenaa
y 86lido p1ogreso. com ¢!l objeto de que el fin dentffico de
1a sociedad se realice por medios propios. y. en lo futuro,
la dencia esté tan s6lo bajo la garantia juridica del Estado,
y ¢n ningVn caso kajo su dependencia®.

Otras dispaosiciones contenidas en ¢l Cédigo establecen:
*Art. 6. la instruccién piblica, en sus divesos ranos,
debe tner, como uno de sus principales objetos.
proporciomzr conocinmientos de utilidad prictica®.

An. 7. Hl sisterma de la ensefianza debe ser positivo.

Art. 8 La instrucdén primaria es odligatoria, laka y
gratuita

ArL. 9 “Es laica la instnccién secundaria y prolesional”.

Con relaciéno a 1a obligatoriedad & laensehiamza pdmaria
Ramdn Rosa expresaba: “Ea principio, asi como el hanbre
es libre para pexsar, para geer. para odrar. debe serlo para
instruirse. Pero es condicida fatal delos pueblas incipientes
la oecesidad que para su desarrollo, redban algumas veces
la intervencida coercitiva dd Estado. Tratizndose & la
(gstruccitn primaga, esa intervenciéo es\f legitimada entre
nosotros por la necesidad. Nuestros pueblos 6ieron colonos
de la Espaia. y por una especie de salto, que cada dia me
asombm y maravilla mas, pasaiona la vida d&e la Repiblice,
sih luz en 1a canciencia, sin ideales en la mente, sin rectos
méviles en su voluntad. en suma, sin educadén”.

En cuanto ala gransidad de la ensaiamza, el pencamiento
de Rosa indicata: “la Repiblica puede vivir, amque sin
lustre, sin fil6sofos. sk bistodadores, sin Lteratos. sin
ingenieras, sin juriscapsultos. pero la Repriblica no puede

Vivie Sin ciudadanos; 1a escuela priman. o8
cn\:fucnn a formarse. ¢s para hm&ﬁgddﬁe%s
pueblos, y 1a myorfa deéstas carecede recursos™.

Para Rosa la enseianza debe s&x laica pues: “Separa
enire nosotros Ja Iglesia del Estado, éste no puede,a
virtud de ninguna de sus Amciones adaumstrativas,
impaner un aedo religioso. cualquiera que &t sa. En
malena enseasra tiene, pres, que proporcGonar una
msmtccidn. puramente civil. Lacoadencia es y debe ser
extfia a accida dd Estado. La concienda & los
Individisos.que es por decirlo asi, a1 sentido religioso . no
debe recibis 1 ingiradones de 1a escuela oficial, que
o debe dar ideas,conacimmentos,
La conciencia dela juventud iin camemie debe farmar su
(e, recibir sus inspiradones religiaas bajo los aspriosd
lafamiba y del Sacerdocio. Tal separacian ¢énnoblece al
Estado y dignifica la religin. el Estado no podra ¢jesoer
ninguna tirania sobre la conciendz y ¢ religiosa, .
inspirada por la familia 0 d sacerdodo. siempre vivificeda
por la pureza del covazép y pi- sinceridad del sentimiento *

De oo formidadcon e Cédigo de Educxién, a mivet
terntorio mdoml 1a educzcdén primaria se establece entaos
departamentos y los distritos municipales. 1a dieccita
depanamental de insticeidn primania, estd a cargo o
Gaobermador Politico del Depariamento respeqivo y ©
direccién del distrito a cargo del Alcalde deta
Municipalidad cespectiva b

Con relacién a la aplicadién de méodos didicticos el
Cé6digo establecia: “[a exposicién ha de ser clara ser:
l6gica y comecta. Serdn inadmisibies los méodos que ¢
desawrollen la memoaria a expensas de la inteligencia -
proporcionando a los nibo s un saber puramente mecifico
1a inweligencia delos nidos ba de cultivarse
procedimiento sencillo y 16gico que tos ponga en
descubrir por st mismos las reglas, los motivos. y 10S
principios delos conocimientos que adqlieran.

Con tespecto a hs fimdones de los docentes el
establecia la obligacién de: “Atender de preferencia 2 §ue
los alunmos hagan su aprendizaje. no a expansas de 1’
memornia. sino mas bien por medio de la comprension |
aprecixién cientitica de las matenias objeto ¢z ensehanza®

“Tamado de Piosca Pordba, Noé. B Primer Cédign de EAcacka en Honduras. En: Rovisa ds a AQdanis Honduota &¢ Geog nfa

s liaxia No66. Tegudgslpa. 1992
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ESTADISTICAS DEL SISTEMA EDUCATIVO NACIONAL

1.  PRESENTACION

Para todos aquellos que en Honduras se desemperian en
actividades ligadas a la educacién es un hecho bastante
conocido 1a falta de informacidn actualizads y confiable
accrea del Sistema Educativo Nacional lo cual se cvidencia
en situaciones tales como: a) Es dificil ohtener aiguna
informacion bdsica (como ¢l nitmero exacto de docentes
por nivel vy ceniro educativo, el tipo de formacion que
ostentan, eic), b) Hay marcadas discordancias eatre alguna
informacion disponible (incluso en aspectos fundamentales
como tasas de analfabetismo. coberwra por rivel, etc.), y
ademads, ¢) Buena parte de la informacidn cxistente no cs
fiable por tos procedimicntos aplicados en su recoleecion
y/o proccsamicn(o.

Esta sitwacion se ha converlido en un importante
obstéculo para la toma de decisiones en politica educativa,
1al como se ha seiialado en repetidas ocasiones: “la

1. FESTADISTICAS DEL
DOCENTE

PERSONAL

A. (Cuantos docentes somos en
Honduras?

Cuadro No.1. Numero de docentes por nivel cducativo

Nivel Educativo Numero de docentes
Preescolar 3813
Primaria 32 144
Secundaria 12 427
Sugerior S 464

Total 53 848

Nota: Tanto e ¢l cuadro coma en ¢ prafico no se icluyen los
dosentes de loy Sistemas de Post-grado i los psofesores “por hora™
dx los Pragcamas de Cducacién 2 Disancia,

Mario Alas Solis’

ausencia de un cswdio comprehensivo con  datos
provenicntes de una base empirica valida, no permitid la
elaboracion de una propuesta de acciéon de mayor
proyeccion en ¢l ticmpo... "(SE/GTZ, 1997, pig 3).

Tratando dc paliar csta situacién problemdtica, la
Sccrectaria de Educacidn con apoyo financiero det Bancn
Mundial desarrolld a fincs del ane pasado ¢l “Censo
Escolar 2000 sobr¢ macstros. matricula ¢ infraestructura
para los nivcles preéscolar, primaria v secundaria™, Pese
a algunas importantes limitacioncs que la basc dc datos
generada ha cvidenciado, ia inlomnacion disponible es un
signiftcativo aporte al conocimiento dé¢ la realidad
educativa hondureifa. A partir d&f Censo Escolar 2000 y
complementando la informacion con datos generados cn la
UPNEFM y UNAIIL el presente resumen intenta ilustrar
sobre las variables docente y centros cducatives cn el
sistema cducativo nacienal,

Superior
10.1% | Pre-escolar
’l 7.1% |-Pfe-escolar |
Secungaria : o v
1 Primaria
23.1% il P =Hran
T3t izl BSecundaria s
Frimara
Superor
59.7% e i

Grifico No. | Proporcion del total de docentes segin nivel educativo

Fuentes: Censo Escolar 2000 (S.E.. 2001) y Estad!sticas del nivel de Educacién Superior (UNAH, 19599).

“Investigador-Docente de la Direccidn de Investigacion, UPNFM.
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B. ¢Son mas Maestras que Maestros?

Cuadro No.2 Proporcion de docentes por s¢xo v nivel

educativo.
Preparacton de docentes por sexo
Nivel Educativo
Femenino Masculino

Prcescolur 98% 2%
Primaria 74% 26%
Sccundaria 53% 47%
Superior 8% 62%

Nota: En 12 UPNFM para ¢ ano 2000 ba distribucién ¢ra

Mascullno
32.5%
{17 502) !
Foemonino —= -
67% R Masculno
(36 346)

m Femanine

Gratica No.2. Prepe::Cn cle doctnies por $exo.
(Considecanéa rodes les niveles cdusunvor)

$1% masculinn y $9% femening

Fuentes: Ceniro Escolar (S.E.. 2000) y Estadisticas del Nivel de Educacion Superior (UNAH, 1999;.

C. éCual es la edad promedio de los docentes?

Cuadro No.3 Proporcion de docentes por grupos de edad ! ——
y hivel cducativo. [ : = : '
8
Grupos de Nivel Nive) Nivel =
Edad Precscolar | Primario | Secundaria §
<
Mcnas de 20 13 % 13 % 0.3 % H
20229 3348 % 258 % 5.8 % - :.;4 ' o — g
302 39 179% | 375% 39.7 % ooy W . S, » R
40 2 49 17.1 % 21.4 % 28.9 % L . ,
i/? é: 33 60 8,2’ ;:7; I%? Z/o 1213-5) Z Grafica No.3 BEdad promedio de lns dozentes <eotin mivel educativa
® . ' (73 y

Noga: No s¢ obtuvicron dates Pata el sivel svperior. Notar 8o ntilird lu Modiana coma sesetada As sondonsia Central

Fuente: Censo Escolar 2000 (S.E., 200:).

D. :Emplea mas docentes el sector publico que el privado?

Cuadro No.4 Némero de docentes por sector (publico/privado) y nivel educativo.

Numero de docentes

Nivel Educativo

Scctor Péblico Scctor Privada
Preescolar 2999 814
Primarta 28949 3198
Sccundaria 8675 752
Superior 4334 110
‘Toral 44977 8871

Nota: Los datos del Nivel Supetior no inchsyen a los docentes de 103 Sistemas de Posgeaddo ni a los prolesoees “por hora”™ de (oS Prograrmas de Edwcacion 2
Distancia.
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PROPORCION DE DOCENTES
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Grafico No. 4. Proporcion de docentes en ¢l sector Publico y Privado segun nivel educativo.

Fuentes: Censo Escolar 2000 (S.E., 2001) y Estadisticas del Nivel de Educacion Superior (UNAH, 1999),

E. ¢d0ué cantidad de docentes desempenan, cargos directivos,

administrativos?

Cuadro No0.4 Nimero de docentes segin funcién que
desempenan y nivel cducativo cn que laboran.

Funcién | Desempenan | S$6lo realizan trabajo
Nivel c argos|de aula {excepto
dircctivos, | nivel superior)
técnicos /0
administrativos
Precscolar 1520 2293
Primaria 7010 25134
Sccundaria 3547 8880
Superior 3385 5464
Total 15462 41771

Notas: 1. A mvel superior 1a diferenciz sc establece cntre “personal
deccme” y “personal adnmumsuauvo®.
2, Para cl caso de 1a educacion superior. los dates no incluyen a les
docentes ¢ Jos Sisteras de Post-geado ai a los profesorss “por
hora" dc los Programas dc Educacién 2 Dismncia.

técnicos Y/o

(o]
=
| ’
< ¥
[&]
8 [
w ey
m
2
= 60.1%
i 2r 7 B R
0.0% 20.0% 40.0% 60.0% 80.0%

PORCENTAJ E DEL TOTAL DE DOCENTES
POR NIVEL

Gréfico No.S. Proporcion de docentes quc sélo realizan trabajo de aula segin
nive! educativo.

Fuentes: Censo Escolar (S.E.. 2000) y Estadisticus del Nivel de Educacion Superior (UNAH, 1999).
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F. (Cuantos estudiantes hay en promedio, por cada docente en cada nivel educativo?

Ciuadro _No.6 Naimero de alumnos por docente en ¢ada nivel educativo

Nivel Educativo No. de alumnos No. de docenies atumnos Sdocente
Preescolar 181683 3813 4R
Priinaria 1094792 32144 34
Secundaria 271491 12427 22
Superior 77768 S464 14

Total 1625736 53818 30

Nota: En los dyos dit Nivel Superior ne se miciuyen a 108 docentes de Ins Siscemas de Post-grado i los profesores ™por kora™ de 1oy Progestis de Educacmin
2 Disiancia.

-

A i : 1 i
: - ST

Preescolar |

,g_ R |

& Primraria | - , 34

=2 ] )

o :

Y Secundaria |f e 22

g )

Z  Superior ;> il
5 B S
0 10 20 30 40 50

No. de alumnos (Promedio)

Grafuea No 6 Promedin de sdtindimnies vor docente on 2ada mived del cwrems sditratioa

Fuentes: Censo Escolar 2000 (S.E., 2001) y Lsiadisticas del nivel Ge Lducacion Superior (UNAH. 1999).

ML INFORMACION RESPECTO A LA VARIABLE CENTROS ENDUCATIVOS

G. ¢cuantos Centros escolares hay en el Sistema Educativo Hondureno? (Sector Formabh.

MNisndea Nla T Nilmarn o ssmtrar adiiaatisnd s s

Nivel Educativo Namero de cemros Matricula
Preescolar 3616 181685
Pritnacia 0423 1094792
Educacion de adultos (primaria) I'Sa 9173
Sceundaria 833 271491
Superior 13 78803
Toral 16090 1635944
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Gealica No.7. Proporcida ded total de centros eseotaces segin nivel «iugativo.

Fuenies: Censo Escolar 2000 (S.E., 2001) y Esiqdisticas det Nivel de Educacion Superior (UNAH, 2000).

H. ¢Cudl es la matricula promedio por centro educativo y nivel?

Cuadro No.8 Cswdianies por centro educativo en cada nivel.

Nivel Educativo Matricula Promedio
Preescolar . 32
Primaria 116
Educacién de adulios (primaria) 59
Sccundaria 307
Supcrior 06062

Nota: Sin incluir & la UNAH «of proriedio de matricals en ¢l nive) superior desciende
signiftcativaniente a 1934 alumnos por ceniro cducativa.

Fuewmes: Centro Escolar 2000 (S.E., 2001} y Estadfsiicas del Nivel de Educacion Seperior (UNAH, 2000).
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20ué cohertura dan los centros educativos en los diferentes niveles?

Cuadro No. 9 Tasa de cobertura por nivel educativo

Nivel Educativo Grupo de edad Tasa de cobertura (%)
Preescolar 3 a 5 aftos 34.6%
Primaria 6 a 12 aiios 96.6%
Secundaria 13 a 18 afios 31.7%
Superior 18 a 24 afios 10.9%

Total 4 a 24 aios 49.8%

Nota: Para el nivel pamario fos datos incluyen alumnos con sobze edad, 1a tasa net estd estimada en $5.6% .

PROPORCION DE LA POBLACION EN EDAD CORRESPONDIENTE

SIN MATRICULA EN EL SISTEMA FORMAL (%)

89.1%
e 68.3% ;
e K B i 50.2%
o _? ?ﬁ
sk 5 8
/ % 22
400% 7 | 2
A= i R
30.0% 4y A 4.
e S NS Y
1 e N
7 i
200% 17 | |8 B [
/ # 3.4%* LR .
10.0% - : : o 16
: T ok B
; i 4
0.0% -

Preescolar 3 Primaria 7 a

a 5 afios

12 ailos

Secundaria Superior 19 a Total 7 a 24
13 a 18 arlos

24 ailos afos

Fuentes: Centro Escolar 2000 (S.E., 2001), Estadisticas del Nivel de Educacién Superior (UNAH. 2000) e informe de

Grifica No. 8. Proporcién de Ja podlaci6n ¢n ¢dad escolar que go st mutriculada, por nivel cducativo.

* Incluyc alumews con sobre edad, utilizando la tasa neca de matrfcula se tendrla un 14.4% sin accese.

Desarrollo Humano. Honduras 2000 (PNUD, 2000).
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] En los diferentes centras vy niveles educativos ;Son mas alumnas que alumnos?

Cuudro No.10 Proporcioa de la mairicula por scxo y nivel educativo.

Porcentaje ¢e la matricula
Nivel Educativo
Femenino Masculino

Preescolar 50.5% 49.7%
Primaria 49.6% 50.4%
Educuacion de adeltos {primaria) 54.9% 45.1%
Sceundaria S6.3% 43 7%
Superior 62.2% 37.8%

Nota: Los idatos del mvet supeiior no incluves fos corzespondientes 4 la UNAE, pues es el unico cestro ¢y sducacion superior que no dispone de informacion
de muateicula por sex, segun publicadén de ta Diveccidn de Ecucacion Supervr (UNAH. 1999, pag. 53). Para la UPNEM h disniducion s de 65.6% femenino

v 34 4% maveulino

Fuenres. Censo Escolar 2000 (S.E., 2000), Esiadisticas affo 2000 (UPNFM, 2001) y Esiadisticas del Nive!l de Educacion

Swuperior (GNAH, 1999),

K. ¢Qué peso tiene el sector privado en el sistema educativo nacionai?

Cutdro No. L1 Proporcidon de centros educativos de administracidn publica v privada, szedi nivel educativo.

Nivel Educativo

Administracién Péblica

Administracicn Privada

Precscotar
Primaria
Secundaria
Superioer

81.7%
94.1%
44.4%
38.5%

18.3%
5.9%
51.5%
61.5%

Nota: En sccundania tay 3.9% centros elucativos de administracién semioticiai,

100.0%
$0 9%
80.0%%
700%
60.0%
30 9%

36 0%
20.0%
1G.0%
G.0%

PORCENTAJE OE LA MATRICULA

48.0% -+

81.90% PE A

————

84.20%

87.90%

Nivel Nivel Prim ario

Preescclar

@® PUBLICA @ PRIVADA |

Nive! Nivel Sugerior
Secundatio

Gritica No 9. Preporcidn de 1a matriculz en centres ¢ducativos de administracion pablica y privada, seyun

nivel educaivo.

fiuences: Censo Lscolar 2000 (S.E., 2001) y Estadistica del Nivel de Educacion Superior (UNAH, 2000).
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L. Segun distribucion de los centros educativos ;ué oportunidades educativas tiene la
poblacion del sector rural?

Cuadro No. 12 Proporeidén de by mivriculn por sector v nivel educative

Sector
Nivel Educativa i

Urhano Rurl

Pre escolar SR.04 32.0%
Primaria 11.6% 58.4%
Educacién de advites (primario) RR 8% 11.2%
Sccundaria fR.7 % V.3%
iupcrior 100, 0% 0.0%

Nota: Los datos del mvel Pre-escalar no incland 9 Muaninsla de ox CEPENF ni de los CIES

Fucnies: Censo Fscolar 2000 (S E.. 2001) v Estadisiicas del Nivel ¢ Educacion Superior (UNAH, 199

M. <Cuantos anos de educacion tiene, en promedio, la poblacion hondurena?

— — - ——y

ANOS DE EDUCACION FORMAL
© 2 N W s OO N

INSTRITO SAN PEDRO ')Al O AL, TOTAL
CENTRA) N URBANGO RURAL NACIONAL
Cirilirs N 1 Prasvedos ohs adies che svoeald ".- Isel simemin liovur e redulonma

Fuente: Informe sohre Desticrolio Mwsaro. Himduras 2000, (PNUD, 2000).

Ex el préxinio nimero se preseniard un andlisis estadistico detaliado sobre
¢) nivel de educacion media: Docentes, centeos cducativos, siumnos,
opcionies curricularcs. rendimicnto académico. ¢arga académica. etc.
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