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PRESENTACION

Nos hemos propuesto difundir estas investigaciones con el proposito
de que se conozcan mejor los temas que tratan, de ellos se puede
sacar muchas lecciones entre otras, distintas formas de pensar los
problemas, formas metodoldgicas de aproximacion e intentamos dar
aportaciones al debate sobre los procesos educativos.

La socializacion de estos productos aparece en momentos en que se
plantea la reforma a la educaciéon o transformacién del sistema
educativo, en definitiva en momentos en que se estin tomando
decisiones que empeiian el futuro, es por ello que los hallazgos de
las 1nvestigaciones tienen que ser una fuente que ilumine los
pensamientos que gravitan sobre los que hacen las decisiones, no
solo a nivel macro, sino también a nivel micro del aula, lugar donde
se hacen realidad los modelos educativos. Por ello esta publicacion
debe ser entendida como un conjunto de posibilidades que intentan
avanzar en el conocimiento de la realidad educativa, iluminando
ambitos poco conocidos o estudiados.

Esperamos que estos trabajos despierten inquietudes, sugieran
problemas para investigar y provoquen discusiones con el propdsito
- de continuar el estudio de procesos educativos, de manera mas
' Informada, sistematica y rigurosa.




CONTENIDO

El presente numero cuenta con el apoyo de los siguientes autores:

Russbel Hernandez y Mario Alas, tratan el tema de la
educacion pre-escolar, subsistema que se ha desarrollado en
los ultimos afios a través de la opcion de la educacion no
formal. Los autores presentan una investigacion evaluativa
realizada en los centros de educacién pre-escolar no formal
(CEPENF). Los resultados de este trabajo alertan sobre el
bajo nivel de capacitaciéon de los educadores y educadoras,
sugieren las dreas de capacitacion que deberian enfatizar,
refieren el apoyo de la sociedad civil y dan elementos que
indican que el impacto de los CEPENF es positivo,
sosteniendo que los nifios y nifias que pasan por este proceso
tienen mejor desempefio que aquellos que no lo han cursado.

Maximino Suazo Guerrero, ofrece en este nimero un
articulo en el cual expone los hallazgos de una investigacion
sobre la ensenianza de la fisica. El autor reflexiona sobre una
actividad de ensefianza frecuentemente utilizada por los
docentes durante las clases tedricas: la deduccién de
ecuaciones tal y como vienen en los libros de texto. Segiin
este estudio, la misma puede ser potenciada con derivaciones
alternativas, es decir con experiencias distintas a las del libro
de texto lo cual ayuda a contextualizar el fenémeno estudiado
de forma tal que, partiendo de lo conocido por el estudiante,
se haga mas viable la comprension de los contenidos.

Gloria Lara, presenta un trabajo sobre las implicaciones del
turismo cultural. La autora reflexiona sobre el contexto
mundial en el que se mueve el turismo y las instancias
internacionales como el Consejo Internacional para la
Proteccién de Movimientos y Sitios. Este articulo muestra
como incide el turismo sobre las poblaciones culturalmente
diferenciadas, indicando que este no solo tiene beneficios
sino que también tiene peligros. Un ejemplo en el que se
tiene una vision integral del turismo es el caso del parque
nacional arqueoldgico y ecoturistico de Los Naranjos en el
lago de Yojoa.

Maria Magdalena Alvarado y Agélica Maria Suazo,
realizaron un estudio sobre el aprendizaje de las matematicas
a través de la resolucion de problemas en octavo grado, se
trata de una investigacion con 30 estudiantes con los que se
experiment0 un método en el que los estudiantes descubren
la forma de resolver los problemas, los profesores no dicen
como hacerlo sino que son los estudiantes los que usando el
‘razonamiento  matemadtico van desarrollando los
conocimientos en esta drea. Los resultados a los que arriban
son satisfactorios comparados con un grupo control, que no
alcanza los logros del grupo experimental.

German Moncada y Alexander Hynds, desarrollan una
investigacion sobre el uso de la televisién en 91 niifios

escolares del Centro de Investigacion e Innovacién
Educativas de la UPNFM, los hallazgos sugieren que esté
grupo de nifios tienen una alta disponibilidad de aparatos,
esta actividad ocupa un lugar central en su vida cotidiana, el
uso de la television no se relaciona con el rendimiento, los
autores llaman 1a atencién sobre el papel que debe jugar la
escuela en el sentido de tocar temas como éste, para hacer

mas reflexivo y activo el papel de los nifios sobre la
television.

Russbel Hernandez, Jorge Amaya y Marina Chdvez,
realizaron una investigacion sobre la situacion actual de la
medicina Garifuna y su relacién con el sistema oficial de
salud. El trabajo cualitativo realizado en el municipio de
Santa Fe departamento de Coldn, muestra como hallazgos
relevantes mformacion sobre el concepto de salud vy
enfermedad que tiene este grupo étnico, hacen un inventario
sobre los recursos humanos implicados en la salud tanto de
la medicina tradicional como de la medicina oficial, también
se hace un esfuerzo por mostrar cuales son las posibilidades
de articulacion de ambos sistemas y se sugieren lineamientos
de politica para lograr un modelo integral de salud.

Tarzan Legobic, formula una audaz tesis indicando que toda
la poblacién deberia formarse a nivel de doctorado. Justifica
esta tesis indicando que la causa de la pobreza es la
ignorancia, que la ignorancia es una carga econémica alta.
Hace una propuesta en la que sugiere como se puede
alcanzar esta meta en caso de ser una politica de Estado.
Calculando que en 30 anos una poblacién de 7 millones de
habitantes puede alcanzar el miximo grado académico.

Gustavo Hawes y Sebastian Donoso, hacen un anilisis
sobre el sistema de seleccion de estudiantes que siguen las
universidades chilenas. Los autores profundizan en los
fundamentos del modelo de evaluacién en el que subyace
esta practica, critican los conceptos de que parten, dan a
conocer sus limitaciones para ser una buena medida de lo
que se espera de los estudiantes en la formacién
universitaria, finalmente sientan las bases para proponer los
cambios al modelo vigente.

Ramén Rosa y el Primer Cédigo de Educacién en
Honduras. En la seccién Pensamiento Pedagégico se
continua rescatando las raices de nuestra historia educativa.
El 31 de diciembre de 1881 se publicé durante el gobierno
de Marco Aurelio Soto el Cédigo de Educaciéon. En este
numero de Paradigma se hace una breve reseiia del mismo,
con el propdsito de destacar lo visionario de este instrumento
legal que desde entonces concebia algunos lineamientos que
todavia hoy se mantienen vigentes.




INVESTIGACION EVALUATIVA DE LOS CENTROS DE EDUCACION
PRE-ESCOLAR NO FORMAL {CEPENF)"

I. PRESENTACION

Diversos estudios a nivel local e internacional han
destacado la importancia de la educacion pre-escolar para
ayudar a los nifios a transitar con éxito por la escuela
primaria. Dado que los jardines de nifios han tenido una
ubicacién predominantemente urbana, hacia 1979 se
organizaron los Centros de Educacion Pre-Escolar no
formal (CEPENF) como una opcion para los ninos de las
areas rurales del pais.

El presente documento plantea los resultados de una
Investigacion Evaluativa sobre como vienen funcionando
actualmente los CEPENF a nivel nacional, Cuales son sus
principales logros y fortalezas, donde se ubican sus
deficiencias y limitaciones, qué sugieren los actores
vinculados con los centros para mejorar su desempeio, cudl
es el desemperio de los nifios egresados de los CEPENF al
cursar su primer grado, son algunas de las interrogantes
basicas que este estudio pretende responder,

II. INTRODUCCION

Actualmente existe consenso a nivel mundial respecto a
que el conocimiento ocupa un lugar central en los modelos
economicos y sociales de inicios del milenio, El papel de
la educacion en el desarrollo de una ciudadania capaz de
sostener y fortalecer la democracia logrando mayores
niveles de competencia para el crecimiento economico es
reconocido como fundamental por la mayoria de los
gobiernos. En este sentido, la bisqueda de los caminos para
el logro del dominio de esos conocimientos, y la discusion
acerca de las alternativas mas adecuadas para su

Russbel Hernandez Rodriguez'
Mario Alas Solis®

distribucion equitativa, constituyen temas prioritarios en los
paises latinoamericanos,

Los inicios de la década de los noventa encontraron a
Iberoamérica signada por cambios sustantivos que la
ubicaron en una situacion de transicion. En el caso
especifico del sector educativo, el desafio de construir
opciones educativas de calidad para el conjunto de la
poblacién ha requerido de un Estado que reasumiera
responsabilidades que habian sido abandonadas durante un
largo periodo, y ademds iniciara la aplicacion de acciones
orientadas a recuperar niveles de eficiencia y eficacia en la
generacion y gestion de las politicas de gobierno.

En este sentido, y en el marco de la construccién de un
sistema educativo de calidad para todos, se ha detectado la
necesidad de produccién de informacién que permita tanto
la toma de decisiones como la evaluacion y ¢l seguimiento
de las acciones emprendidas como politicas, proyectos,
programas, etc. Una rdpida revision de los sistemas de
informacién de los paises de la regién y de su capacidad
para apoyar la toma de decisiones en el sector educativo
indica claramente la persistencia de marcadas deficiencias
(Lanza, 1996, pdg. 2).

En este contexto, al intentar tomar decisiones en base a
informacion real sobre cémo viene funcionando el sistema
educativo, usualmente se vuelve indispensable realizar una
investigacion previa que aporte la informacién requerida.
Este es precisamente el caso en relacién con la toma de
decisiones respecto a los Centros de Educacion Pre-escolar
No Formal (CEPENF) por parte de la Direccién General
de Servicios Pedagdgicos.

Esta Direccidn de la Secretaria de Educacion inicid, en
el segundo semestre del ano 2000 una investigacion
evaluativa de los CEPENF orientada a obtener informacion

El presente trabajo fue patrocinado por la Secretaria de Educacién y Iz Direccion General de Servicios Pedagdgicos. Los autores
unicamente procesaron, analizaron ¢ interpretaron la informacion previamente recolectada por personal de la Secretaria de Educacion, y elaboraron

el informe de investigacion gue acd se presenta en su version ejecutiva,

llnvcsligadc-r -Docente de la Direccidn de Investigacion UPNFM

Asistente de la Direccion de Invesugacion. UPNFM,
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valida y confiable que sirviera de base para la subsiguiente
toma de decisiones. El estudio se planteé como Problema
de Investigacion la siguiente interrogante:

Problema de Investigacion:

¢Cudles son las principales fortalezas y debilidades que
actualmente presentan los Centros de Educacion Pre-
escolar No formal(CEPENF)?

En concordancia con este Problema de Investigacion se
propusieron los siguientes Objetivos de Investigacion:

Objetivo General

Conocer como vienen funcionando los CEPENF, sus
principales fortalezas y sus debilidades.

Objetivos Especificos’

1 Detectar  necesidades de  capacitacién, de
Seguimiento, de asistencia téenica y de recursos
materiales

Determinar la demanda de matricula,

3 Conocer ¢l perfil educativo de las educadoras

L

COMUNITATIAS,

e Constatar las condiciones de infraestructura de los
CEPENF.

o ldenuficar problemas y logros alcanzados en el
proceso de ensenanza-aprendizaje.

6. Idenuficar los centros que funcionan con las
condiciones técnicas, pedagégicas y fisicas
adecvadas

7 Idenuficar las principales dificultades y logros de
clecucion,

g, Verificar ¢l uso y manejo de los materiales de
apovo.

9 Conocer la aplicacion de las capacitaciones
recibidas por las educadoras comunitarias.

10 Inveniariar las instituciones gubernamentales,
ONG’s y programas que colaboran con los
CEPENF.

11, Identificar la  relacion  existente entre el

'El problema de investigacidn, los objetivos v 1 justificacion
estan referidos & la investigacion evaluativa en sus disedo oniginal, pese a
gue el presente estudio Unicamente procesd, analizo e interpretd la
mlormacion previamente recolectada,

rendimiento académico de los nifios y niflas
egresados de los CEPENF y los no egresados de
educacién pre-escolar, en el primer grado de
educacién primaria.

Justificacion

La Direccién de Servicios Pedagégicos de la SE, se
propuso realizar esta investigacién evaluativa, a efecto de
conocer la funcionalidad de los CEPENF, para proponer
sobre la base de los resultados del estudio, alternativas de
solucién a los problemas existentes en estos centros y
proceder a gestionar el financiamiento respectivo.

Interesaba conocer en forma especifica los siguientes
aspectos: matricula, desercion, escolaridad de educadoras
comunitarias, funcionalidad del material impreso (gufas),
Uso y manejo de materiales de apoyo, bonificacién, gestién
institucional,  horarios,  seguimiento,  monitoreo,
supervisién, evaluacion, infraestructura, participacién de
los padres de familia, certificacién, desempeiio,
capacitacién, requerimientos, atencién nutricional,
metodologia de trabajo y problemas de ejecucién. Se
pretende una aproximacion en una multivariedad de
aspectos que tenen que ver con la educacién pre-escolar no
formal.

Esta evaluacién permitird obtener un diagnéstico de la
situacion actual de los CEPENF, con el propésito de
proporcionar las bases para una repuesia de mejoramiento
de la educacion pre-escolar.

III. MARCO REFERENCIAL

Usualmente suele distinguirse entre tres modalidades que
la educacién puede asumir en una sociedad concreta:
Formal, no formal e informal. La llamada “educacién
informal® es un concepto muy cercano al de
“socializacion™, se refiere a los aprendizajes adquiridos en
forma mas o menos espontdnea a través de la variedad de
experiencias que las personas lienen en su continua
interaccion social, en el marco de su contexto histérico
especifico. La educacién formal se identifica por su
organizacion sistematica e institucional que establece una
secuencia  ascendente-ordenada y las certificaciones
correspondientes.

“La educaciéon no formal en cambio, suele trabajar con
programas de menor duracion, no da salidas a otros niveles
o grados, es flexible en sus programas y métodos, tiene
mds relacion con el aparato productivo y la sociedad, y
hace uso de diversidad de educadores, tanto profesionales
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como voluntarios. Se estima que es el aspecto de la
flexibilidad el que ha hecho posible ensayar distintas
metodologias que han venido a ser una fuente de recursos
diddctico-pedagdgicos™ propios de esta modalidad
educativa (UNESCO, 1999, pig. 10).

En Honduras, la educacién no formal ha funcionado
bdsicamente como alternativa o como complemento de la
educacién formal (UNESCO, 1999, pig. 11); como
alternativa para personas que no han podido participar en
la educacién formal o la hayan abandonado tempranamente,
como complemento agregando o profundizando contenidos
que la educacién formal deberia haber proporcionado (por
ejemplo, habilidades y destrezas vinculadas al desempeiio
profesional). En el caso particular que aqui se aborda, los
Centros de Educacién Pre-escolar No Formal (CEPENF),
se trata de una alternativa que permite que niftos del drea
rural, fundamentalmente, tengan acceso a este importante
nivel educativo, incrementando la cobertura para este grupo
etario.

De acuerdo con estudios previos sobre el sistema
educativo nacional (SEP/Proyecto ASED/GTZ, 1997, pag.
22), la educacion pre-escolar tuvo sus primeros alumnos en
Honduras en los inicios del sigo XX (1907), cuando se
fundé una “Escuela para parvulos”, pero sélo 50 afios
después (1953), fue reconocida como un “nivel” en la
educacion formal del pais, y mas tarde, en 1983, se
organizd la Seccion Pre-escolar, dependiente de la
Direccion de Educacién Primaria en la Secretaria de
Educacién Puiblica. En 1993 se elabord el Plan de Estudios
correspondiente, el cual estd vigente actualmente.

Hasta el presente, y pese a que numerosos estudios han
destacado la importancia de los estudios de pre-escolar,
éstos no tienen el cardcter obligatorio que si tiene la
educacién primaria. El nivel pre-escolar funciona en
Honduras tanto bajo la modalidad formal como la no
formal. La modalidad formal estd representada por los
“Jardines de Ninos™, los cuales estdn organizados en tres
niveles (pre-Kinder, Kinder y preparatoria), y aceptando
ninos entre los 3.5 anos y los 6 afios, con una cobertura de
aproximadamente el 16% del grupo de edad
correspondiente, ubicindose mayoritariamente en dreas
urbanas (74% de los centros, con cerca del 80% de la
matricula), y con una representacion significativa de
centros de cardcter privado (SE/Proyecto ASED/GTZ,
1997, pig. 23-24).

A fines de los anos setenta (1979), fueron organizados
los Centros de Educacién Pre-escolar No formal
(CEPENF) para apoyar la escasa cobertura que hasta ese
momento tenian los Jardines de Nifios, tratando de hacer
accesible la educacion pre-escolar a los infantes en dreas
rurales o en pequenias comunidades urbanas del interior del
pais. Hasta fines del los anos 90 se habian organizado

CEPENF en 17 departamentos del pais (exceptuando
unicamente Gracias a Dios), todos de cardcter oficial
(SE/Proyecto ASED/GTZ, 1997, pig.29).

De acuerdo con el objetivo de apoyar la educacién rural,
hacia 1996 ¢l 85% de los CEPENF funcionaban en
comunidades rurales, en nueve departamentos la totalidad
de los centros cumplfan esta condicién (Colén, Copén,
Intibuc4, Islas de la Bahia, La Paz, Lempira, Ocotepeque,
Santa Bdrbara y Valle), mientras que en Atléntida, Cortés
y Francisco Morazin hay mayor equilibrio en la
distribucién urbano-rural de los centros como corresponde
a la distribucién poblacional de esos departamentos.
(SE/Proyecto ASED/GTZ, pag. 29).

Aun cuando los CEPENF son casi en su totalidad de
cardcter oficial, “reciben asistencia técnica y material por
parte de algunas ONG’'s ¢ instituciones estatales y
privadas. UNICEF ha proporcionado asistencia técnica a
las voluntarias, a través de la Secretaria de Educacion.
Entre otras organizaciones que patrocinan y asisten a los
CEPENF pueden mencionarse: Save The Children, Plan de
Honduras, Visién Mundial, FOMUR, Junta Nacional de
Bienestar Social. Fondo Cristiano, CEPROD. UNISA,
diversas iglesias, alcaldias y sociedades de padres de
familia. Estas organizaciones contribuyen en algunos casos
con suministro de material didictico. remuneracién o
entrega de viveres a las voluntarias, capacitaciones y
alimentos para la merienda”™(SE/Proyecto ASED/GTZ,
1997, pdg.29).

Los CEPENF atienden ninos en edad pre-escolar durante
3 horas diarias de Lunes a Viernes, de Febrero a
Noviembre, por lo que es una opcién intermedia entre la
educacion pre-escolar formal de los jardines de Ninos (de
2 6 3 anos de duracion) y los Centros Comunitarios de
Iniciacion Escolar (CCIE) que funcionan sélo dos meses al
ano, Diciembre y Enero. En el Cuadro N° | se compara la
matricula y nimero de Centros entre Jardines, CEPENF y
CCIE hacia 1996.

IV. METODOLOGIA

Buscando analizar una variedad de aspectos relacionados
con la educacién preescolar, se realizé una muestra de los
CEPENF diseminados en el territorio hondurefio para
recopilar la informacion necesana, la cual se realizo en tres
etapas, segun zonas geograficas.

Muestra

A partir de Ja informacién de los CEPENF, en cuanto a
la cantidad y ubicacién geogrifica, la Direccion de
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CUADRO NO. |
Matricula de Pre-escolar segun modalidad - 1996

MODALIDAD NO. DE CENTROS MATRICULA INICIAL NO. DE DOCENTES
Jardines de Nios 1631 80459 2760
CEPENF 935 24479 1168
CCIE 3058 46170 3114
TOTAL 5624 151108 7042

Fuente: SE/Proyecto ASED/GTZ, p. 21-32
Deualle de 1a muestra del estudio
Cuadro No. 2
Depto. Educad. | Ninos | Padres Autor. | Autor Defens. | ONG | Centro | Maestras | Total
Comin |/ Familia | Educ. Local Derechos salud ler
nifa nifo grado
Choluteca 5 Y S 4 2 2 2 1 3 33
Valle 3 6 3 2 2 0 2 0 3 21
El Paraiso 4 4 4 3 1 | 0 1 4 22
Olancho S 7 5 4 ] 1 0 2 3 28
Inubuca i1 13 7 2 2 1 ] 2 3 42
Lempira S 10 5 3 1 1 1 1 7 30
Colon 2 3 2 3 1 i 0 1 2 15
Atlantida 4 9 ) 6 1 | 1 2 3 32
Comayagua | 4 8 R 3 2 l 2 3 B 31
Fco. A 13 6 3 2 i 3 3 5 41
Morazin
Cortés 4 8 4 3 0 1 0 1 4 25
Yoro 6 12 5 3 2 2 0 2 6 38
Sta. 4 8 4 3 1 0 1 1 4 26
Barbara
La Paz 6 12 5 3 0 0 0 2 6 34
Ocotepeque | 4 10 6 4 1 2 1 2 3 33
Copan 9 20 12 3 2 1 2 1 6 56
Total 77 152 82 52 21 16 16 25 66 507
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Servicios Pedagogicos de la Secretaria de Educacion,
considerd, para la investigacién evaluativa de los CEPENF,
16 departamentos de Honduras, teniendo como actores de
investigacién a las autoridades educativas (Director
Distrital, Coordinadora del Nivel Preescolar no formal),
maestras de primer grado, Educadoras comunitarias, nifos
y nifias de los CEPENF, padres de familia, ONG’s,
autoridades locales (Alcalde, presidente de patronato,
representante de los Derechos Humanos) y Centros de
Salud.

Instrumentos utilizados

Se elaboraron guias de observacion, encuestas y una hoja
de registro de las estadisticas de primer grado (aprobacion
y reprobacién) que fueron aplicadas en las comunidades
donde existen los CEPENF cvaluados y especificamente a
los informantes clave que se mencionaron anteriormente.

La informacién recopilada estaba referida, entre otras, a
las siguientes variables ¢ indicadores:

Variables

Indicadores

Condiciones de los CEPENF

Infraestructura
Condiciones técnicas
Condiciones pedagogicas

Perfil educauvo de educadoras

Caracteristicas personales
Caracteristicas desempeno

Capacitacion

Necesidades
Aprovechamiento
Utilidad v aplicacion
Seguimiento

Materiales educativos

Cantidad y variedad existente
Uso vy manejo

Instituciones de apoyo

Tipo de institucion
Tipo de apoyo

Logros alcanzados

Adquisicion de conocimientos, habilidades, destrezas, habitos
Adaptacion de nifios en el nivel primario

Niveles de aprobacion

Participacién de los padres

Matricula

Problemas y dificultades

Tipo de Andlisis

Para ¢l andlisis de la informacién se elaboraron 11
archivos de datos correspondientes a cada uno de los
instrumentos aplicados.

Con la ayuda del software estadistico SPSS se aplicaron
las técnicas estadisticas descriptivas para poder realizar los
respectivos andlisis e interpretaciones. Asimismo se realizé
la prueba estadistica de proporciones para determinar si
existian diferencias estadisticamente significativas entre
los/as nifios/as aprobados y reprobados de primer grado y
que provenian de los CEPENF y de los Jardines de Ninos,

V. HALLAZGOS PRINCIPALES

1. La educacion formal v la capacitacion de las
educadoras es bastante limitada.

Respecto al perfil educativo de las docentes de los
CEPENF se encontrd que la gran mayoria (60%) sélo ha
terminado ¢l sexto grado de educacién primaria, con una
escolaridad promedio de 7 .46 anos; apenas un 30% ha
recibide o esta rectbiendo Ja capacitacion de la UPNFM
para obtener una certificacion como educadora de nivel
pre-escolar, un 66% ha recibido alguna capacitacion
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especifica sobre educacién en este nivel y un significativo
27% no ha recibido ninguna formacién o capacitacién para
su labor en los CEPENF. Las remuneraciones para las
educadoras comunitarias son sumamente bajas (Lps. 410.20
en promedio, una tercera parte del salario minimo vigente
aproximadamente), no estin relacionadas con su grado de
capacitacion o experiencia, y son aportados principalmente
por las alcaldias (45%) vy organizaciones no
gubernamentales (43%). La edad promedio de las
educadoras es muy joven (25.9 anos respecto a 36 anos
para educacién pre-escolar formal) y tienen muy poca
experiencia como docentes (3.1 anos en promedio), esto
iltimo parece estar relacionado con una elevada rotacion de
dichos maestros.

2. Las educadoras comunitarias demandan
capacitacion y asistencia técnica,

Las educadoras comunitarias de los CEPENF estin
recibiendo poca capacitacion (3.4 actividades durante los
tiltimos dos anos, en promedio), y ellas tienen identificadas
areas lemdticas que consideran fundamentales para
desarrollarse en capacitaciones proximas (metodologia de
ensefanza-aprendizaje. preparacion de material didéctico,
etc. ) con ¢l objeto de apoyar su desempefio profesional. La
elevada rotacion del personal docente de los CEPENF estid
teniendo un efecto negativo en el impacto de las
capacitaciones, pues S$¢ encontré que en  varios
departamentos las educadoras tienen menos de un ano de
trabajar en los centros, lo que explica en cierta medida, que
algunas de ellas no hayan recibido ninguna capacitacién
para desempenar su trabajo en preescolar. También
indicaron la necesidad de mas apoyo con materiales de uso
en el aula y de estrechar vinculos con la Secretaria de
Educacion para apoyo técnico y supervision.

3. Los CEPENF dependen del apoyo de
instituciones locales , privadas y ONGs.

Los CEPENF son apoyados fuertemente por instituciones
locales, privadas ¢ incluso no gubernamentales. En relacién
al salario de las educadoras, las alcaldias, organizaciones
privadas y ONG ‘s son las principales aportantes; respecto
a suplir matenales para los centros, ademas de las alcaldias
son fundamentales los aportes de Plan de Honduras,
UNICEF, Vision Mundial y Programa Mundial de
Alimentos, entre otras; y en relacion con las capacitaciones
son las direcciones departamentales de educacién, la
UPNFM y UNICETF las instituciones mds citadas por las
educadoras.

4. Hay agudas deficiencias en la infraestructura
de los centros.

Las condiciones de infraestructura de los CEPENF son
bastante deficitarias, no solo es ¢l hecho de que la mayoria
de los centros carecen de local propio, sino que con
frecuencia los lugares en los que funcionan (que en no
pocos casos son viviendas alquiladas a particulares), no
rednen las condiciones minimas para la labor educativa con
mifos del nivel pre-escolar.

S. Existen problemas por la falta de materiales
para uso en cl aula.

Respecto a las condiciones técnicas, pedagogicas vy fisicas
de los centros observados, se puede afirmar que las
condiciones ambientales de aseo, orden, ruido, iluminacion
y decoracién de la gran mayoria son buenas, y que el
mobiliario disponible de sillas y mesas para los ninos es
suficiente y adecuado en la mayoria de los centros (entre el
60% y el 70% de la muestra). Sin embargo, en relacion
con los materiales que sirven de insumo para ¢l t bajo de
aula las condiciones son marcadamente deficientes, va que
muchos centros carecen hasta de papel para sus labores. La
mayorfa de la muestra de las educadoras, ¢! 61 8%
considera que la falta de materiales es la principal y mds
urgente necesidad por resolver. El  andlisis por
departamento indica diferencias importantes entre las
regiones tanto en disposicién de mobilario como de
materiales.

6. La poca variedad de material educativo y la
poca participacion de los padres afectan el
desarrollo del proceso educativo en  los
CEPENF

Las educadoras comunitarias realizan el proceso
educativo con dificultades debido a la escasa variedad de
los materiales diddcticos con que cuentan, y puede
relacionarse con la poca capacitacion recibida al respecto,
ya que ¢l 83% de las cducadoras afirma que las
capacitaciones son de utilidad y aplicacién en la ensefianza
de los ninos, sin embargo solamente el 24% ha obtenido
aprendizaje para la elaboracién y uso de materiales
educativos. Asimismo la participacion de los padres no es
la mejor, ya que muestran una indiferencia hacia los
CEPENF segin la opinién del 45% de las educadoras
comunitarias; a pesar de que el 75% de cllos han
organizado la sociedad de padres de familia del nivel
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preescolar. Esta indiferencia puede estar relacionada con la
poca orientacién que ellos reciben, por cuanto la formacién
de las educadoras en este aspecto no es la mejor y
solamente el 4% ha recibido capacitacién en cuanto a la
orientacion y organizacion de los padres de familia.

7. En términos generales los logros alcanzados por
los preescolares son buenos.

Los maestros y maestras de primer grado sostienen
categéricamente que los nifios provenientes de los CEPENF
tienen un mejor rendimiento académico que los nitos que
no recibieron educacion preescolar, por lo que muestran su
satisfaccion con la labor de los CEPENF, ya que su
educacion preescolar facilita grandemente su labor
educativa y ayuda a mejorar la calidad de la educacion
primaria. El 89% de los/as maestros/as de primer grado
sostienen que los ninos egresados de los CEPENF tienen
mejores habilidades y destrezas, se adaptan mds ficil y son
“mds despiertos” que los que no recibieron educacion
preescolar, los contenidos curriculares se desarrollan con
mayor precision, y ademas presentan altos indices de
aprobacion de grado. Otro logro de importancia es la buena
formacion de valores en los nifios y la mayor parte de los
padres de familia estan sausfechos con la ensefanza
brindada en los CEPENF, sobre todo en ¢l aspecto de los
valores, a saber: ser amistoso y sociable, obediente y
respetuoso, cannoso, honrado, entre otros.

8. Aspectos relacionados con la iniciacion en
matematicas y lecto-escritura, asi como en la
adquisicion de habitos es deficiente.,

Las educadoras comunitarias y los preescolares mismos

manifiestan que la iniciacion en las mateméticas es muy
pobre, ya que menos de la cuarta parte de los nifios y nifias
pueden contar numeros ordenadamente, tal como se
pretende en el programa de educacion preescolar. En el
drea del lenguaje, los preescolares también presentaron
deficiencias.
Ademds, la adquisicion de hdbitos y actitudes de los nifios
y nifias de los CEPENF es baja, segun las observaciones
realizadas en ¢l trabajo de las educadoras comunitarias, y
se encontré que el aprendizaje y fortalecimiento de habitos
fue - en promedio - del 53.54%, a partir de los criterios
evaluados como ser: hibitos de aseo en los preescolares y
en el aula, orden y antonomia en el trabajo, confianza al
preguntar a la maestra y al utilizar materiales didacticos,
compaferismo , entre otros,

9. Las instituciones gubernamentales, privadas y
ONG’s estin en la disposicion de seguir
apoyando el programa de los CEPENF

Las autoridades educativas y locales, asi como los padres
de familia y educadoras comunitarias, en su mayoria
manifestaron que los CEPENF no pueden sostenerse
técnica y financieramente sin la ayuda de las instituciones
privadas y Organizaciones no Gubernamentales que operan
en las zonas que apoyan el programa de los CEPENF. Un
aspeclo positivo es que la mayorfa de las ONG's y
Alcaldias  Municipales consultadas (80% y 96%
respectivamente) afirmaron que estdn en la disposicion de
apoyar la expansién de cobertura de los CEPENF y seguir
brindando el apoyo técnico y financiero,

VI. RECOMENDACIONES
A. INSUMOS

Es necesario mejorar los insumos con que actualmente
cuentan los CEPENF, tanto en relacién con los recursos
matenales como humanos. Respecto a la infraestruciura
debe apoyarse a los centros para que se ubiquen en locales
en los que haya acceso a servicio de agua, a servicio
sanitario y preferentemente con espacios de recreacion.
Respecto a las condiciones técnico-pedagdgicas debe
brindarse apoyo a aquellos CEPENF que ain carecen del
mobiliario minimo (sillas y mesitas), y en la medida de lo
posible, suplir de armarios, estantes y libreros que ayuden
a mantener el orden y a guardar adecuadamente los
materiales, recursos didacticos y documentos. También se
recomienda realizar algin tipo de supervisiéon, ya que
ademas de brindar la asesoria técnica que ellas solicitan,
podria evitar que algunos centros' permanezcan sin las
condiciones de orden y aseo deseables.

Es urgente apoyar con materiales para uso en el aula a
los CEPENF, ya que en relacion a la disposicion de
recursos diddcticos la situacion es critica. Buena parte de
los centros carece por completo hasta de los materiales
mas bdsicos como papel y crayolas, o los tienen en
cantidades que son insuficientes para atender a los nifios y
nifas. La mayoria de las educadoras identificé esta
situacion como uno de los mayores obstdculos para el buen
desempeno de los CEPENF. Finalmente, en relacién con
el recurso humano, deben mejorarse las condiciones e
incentivos laborales de las educadoras como una forma de
reducir la elevada rotacién que actualmente ocurre(en la
muestra las educadoras tienen un promedio de sélo 3.1
anos de laborar en los centros), y evitar que los efectos de
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la capacitacion se “diluyan” cada ano por el cambio de
personal, La capacitacion debe incrementarse vy
sistematizarse para que se realice sobre las tematicas que
las educadoras realmente necesitan y pueda tener impacto
en el trabajo de aula,

B. PROCESOS

Es de vital importancia incrementar y fortalecer las
capacitaciones a las educadoras voluntarias, sobre todo en
la elaboracion y uso de materiales educativos, y en la
organizacion y orientacion hacia los padres de familia. Los
padres de familia pueden ser un elemento de mucha ayuda
para el buen desarrollo de los CEPENF, sin embargo ellos
deben ser orientados en las labores que deben realizar tanto
en el apoyo directo a sus hijos (motivdndolos y apoyédndolos
en la realizacién de tareas, mejorando los hdbitos de
consumo, en vez de brindarles golosinas para su merienda
deben prepararles alimentos nutritivos), como también a las
educadoras en las diversas actividades y tareas que ellas
planifican y realizan.

C. PRODUCTOS

Debe apoyarse la formacién y actualizacién de las
educadoras, reforzando aspectos relacionados con la
iniciacién matemadtica y lecto-escritura, ya que es donde los
nifos y nifias presentaron mayores debilidades, segin la
opinién de las educadoras, de los preescolares y de la
observacion realizada. Estos aspectos son fundamentales
para poder enfrentar con éxito los avances tecnolégicos,
informéticos y las exigencias del mercado laboral, por lo
que se requiere reforzar desde el nivel preescolar.

Ademds, debe fortalecerse el programa de los CEPENF
ya que la educacién primaria requiere incrementar su
calidad y equidad, y la estrategia de los CEPENF vy de la
educacion preescolar en general ayuda de manera
considerable en este aspecto. Asimismo se necesita buscar
y encontrar una estrategia que articule técnica y
pedagdgicamente el nivel preescolar y los primeros anos de
educacién primaria para obtener mejores resultados en
todos los niveles educativos superiores.
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DERIVACIONES ALTERNATIVAS DE ECUACIONES
DURANTE LAS CLASES TEORICAS DE FISICA:
UNA ACTIVIDAD CON MULTIPLES PROPOSITOS

Maximino Suazo Guerrero'

RESUMEN

En este trabajo se analiza ¢l proceso de deduccion de ccunciones que efectia la mayorts de los profesores de
Fisica durante la imparticion de las clases tedricas. De csa forma sz ha podido establecer gue saunque dicha
actividad ha sido por afos de uso generalizado por parte de los docentes, su repercusion en el aprendizaie de
los estudiantes no justifica que todavia se mantenga en vigencia, No obstante, tomando cn cuenta [os
conocimientos actuales en diddctica de las ciencias y las exigencias que le plantea a la educacion el actual
desarrollo técnico y cientifico, la misma permite un replanteamiento que la habilita para constituirse en parte
esencial de una novedosa estrategia de enseitanza, en una actividad de aprendizaje y en un mstrumento de

evaluacion.

1.  INTRODUCCION

El estlo de ensenar {isica en nuestro medio es
pricticamente ¢l mismo ya sea que se trate de una
asignatura del nivel medio o de un curso a mvel
universitario. Enmarcado en un modelo tradicional ¢l
formato es ¢l siguiente: clases tedricas, clases de resolucion
de problemas y sesiones de trabajos practicos en ¢l
laboratorio, encaminados a verificar cuantitativamente la
validez de las leyes que se estudian,

Como consecuencia de lo anterior, s muy comuin ¢n
nuestro dmbito considerar a la fisica como una ciencia
exacta y predictiva. Es decir, la mayoria de la gente que
alguna vez ha tenido contacto con esta ciencia la ve como
una coleccidn de leyves que se cumplen con precision ¢
infalibilidad absolutas.

Esta idea es compartida también por ¢l profesorado y es.
sin ninguna duda, la que mas ha contribuido 2 que la
enscnanza de la fisica se haya centrado en un tratamiento
matematizado de sus conceptos y leyes fundamentales.
Podemos mencionar algunos casos ¢n los cuales esta
concepeion se pome-de manifiesto de manera espontinea
durante ¢l proceso de ensenanza de dicha disciplina,

Un caso especifico se da cuando los docentes presentan

a sus alumnos ¢l enunciado de un conceplo o una ey,
generalmente lo hacen introduciendo su representacion
matematica sin disculir a profundidad sus elementos
esenciales v como sustituto del enunctado fisico extual.

Producto de c<a concepeion es ambién el hecho de que
¢l conocimiento del alumno se mide fundamentalmente en
érminos de sus aciertos en la solucion de “problemis”
NUMETICOS.

Otra pruchs mis Ja constituye ¢l heeho de que ex habinal
que durante las clases destimadins a la introduccion de
nuevos  conocimientos  los  docentes  reproduzean las
derivactones estindar de algunas ecuaciones "clave” que se
encuentran ¢n los lihros nnlizados como extos de fisiea

En ef contexto de a Diddetica de la fisica, cada uno de
estos hechos es suscepiible de convertirlo ¢n objeto de
investigacion. Para los casos de ks claboracion de concepros
y la resolucion de problemas a lipiz v papel se han
publicado bastantes trabajos, por demas interesantes, que
permiten disenar v fundamentar tedricamente cambios
metodologicos tendiemies a perfeccionar ¢l proceso de
ensefiznza de la fisica (Rew et al, 19760 Larkin v Reif,
1979; Reif. 1981, Gil Pérez v Marnnez Torregrosa, 1983,
Gil Pérez et al, 1989; Perales. 1993; Concari v Giorgs,
2000; Manzur 2001)

‘lnvcsngadur-l)occmc de la Universidad Pedagdgica Naconal Franeiseo Morizan asspmnlo ol Proyecto Pieimide y Catedrineo del

Departamento de Fisica de la Universidad Nacional Autdnonu de Honduris
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Sin embargo, ¢! panorama luce distinto en tormo a la
derivacion de ecuaciones que efectiia el profesor en el aula
puesto que no se conocen trabajos declarados que indiquen
que este tema ya haya sido tratado formalmente. Entre
otras cosas, esto nos ha motivado a realizar el presente
trabajo de investigacién.

Tomando en cuenta los hechos antes mencionados,
identificindonos con determinadas posiciones tedricas y
apoyindonos tanto en el estudio bibliogrifico como en
nuestra experiencia en la ensefianza de la fisica y en la de
colegas nacionales ¢ internacionales, en el presente trabajo
intentamos responder, en forma generalizada, a la siguiente
interrogante: /Qué importancia tiene para la ensefianza y
el aprendizaje de la fisica la derivacién de ecuaciones que
realiza el profesor durante las clases de teorfa?

La idea metodolégica fundamental que dirigié este
estudio presupone que la derivacién de ecuaciones, como
elemento esencial de una estrategia de ensefianza,
contribuye a lograr que el estudiante alcance niveles altos
de aprendizaje de la fisica y a que se forme una concepcién
cientifica del mundo, acordes con el desarrollo cientifico y
técnico. Dicha estrategia educativa debe tomar en cuenta no
s6lo los fundamentos tedricos de la disciplina sino también
los conocimientos previos que al respecto tienen los
alumnos, el nivel de desarrollo de sus facultades tanto
fisicas como intelectuales y las condiciones concretas del
medio en que se desarrolla el proceso
ensefianza/aprendizaje.

Siendo consecuente con la pregunta formulada
anteriormente y con la idea metodolégica indicada, el
objetivo fundamental de este trabajo estd dirigido a
establecer puntos de referencia que orienten a los
profesores de fisica hacia el uso eficiente del proceso de
derivacion de las ecuaciones bdsicas que se reportan en los
libros de texto. Hacemos énfasis en la necesidad de que el
docente disefie y elabore derivaciones alternativas distintas
a las que se ofrecen en los libros de texto o a perfeccionar
el proceso de derivacion de las que ahi se ofrecen.

Para alcanzar el objetivo previsto nos propusimos
realizar las tareas siguientes:

1. Efectuar un andlisis critico de la actividad habitual
que cjecuta el profesor de fisica durante el
desarrollo de las clases tedricas concerniente al
proceso de derivacion de las ecuaciones bésicas
propuestas en el libro de texto,

2. Precisar el rumbo hacia el cual se pretende
orientar la ensefianza de la fisica tomando en
cuenta la necesidad de ponerla en correspondencia
con los adelantos cientificos y técnicos y la
enorme importancia que tiene esta disciplina para

el desarrollo de la sociedad contemporanea.

3. Establecer lineamientos generales que gufen al
" profesor de fisica durante el proceso de disefio,
elaboracién y seleccion de las derivaciones de
ecuaciones que ha de efectuar durante la
imparticion de clases.

4. Ofrecer, a manera de ejemplo, una propuesta
alternativa para deducir la ecuacién de la
aceleracién centripeta tomando en cuenta los
lineamientos obtenidos al cumplir con la tarea
indicada en el numeral 3,

I1. JUSTIFICACION

No hay duda de que la ensefianza de la fisica vista desde
la perspectiva tradicional ha contribuido a formar muchos
de los profesionales que trabajan en nuestro pais
desempefidndose en campos tales como la ingeniera, la
medicina, el comercio y la docencia. Pero con todo ello, y
sin pretender desconocer estos logros, hemos de reconocer
a la luz de los resultados obtenidos como producto de la
investigacién didictica, que esta préctica no contribuye a
que el estudiante alcance un verdadero aprendizaje de la
fisica (Rubba, Horner y Smith, 1981).

Preocupados por ser predictivos, los profesores suelen
presentar a la fisica como una ciencia atrapada en los
céiculos numéricos y en extensos desarrollos algebraicos.
Pero se ha demostrado que el excesivo uso de las
matematicas para enunciar los conceptos y las leyes de la
fisica contribuye a ofrecer una visién de esta ciencia donde
la forma se hace més importante que el fondo,
trastocdndolos y originando una concepcion formalista y
alambicada (Véisquez et al, 1999).

Una consecuencia inmediata del exagerado formalismo
con que muchas veces se ensefia la fisica es que ésta se
convierte en una disciplina dificil y elitista, refractaria e
insatisfactoria para muchos estudiantes. Esto, por supuesto,
es incongruente con el principio de parsimonia, es decir,
con la bisqueda de la simplicidad, la unificacién y la
coherencia que caracterizan a esta ciencia.

La visién de la fisica como matemdtica aplicada esté
intimamente relacionada con esa actividad realizada por los
docentes durante las clases tedricas consistente en
reproducir deducciones o derivaciones de ecuaciones que
muchas veces ya estdn incluidas en los libros de texto.

En torno a este asunto, y mediante entrevistas y encuestas
escritas, hemos logrado recoger informacién que permite
conocer cudl es la opinién de profesores que imparten fisica
tanto en secundaria como en la universidad. Como
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resultado del andlisis de la informacion acumulada por esa
via se¢ ha podido establecer que para el docente el
reproducir la deduccién de una ecuacidn frente a sus
alumnos cumple con cualquiera o varios de los propdsitos
siguientes:

a)  Incrementar el nimero de pasos de la deduccion
que ya presenta el libro de texto.

b)  Senalar durante la deduccidn aspectos que son
relevantes para que el alumno los considere como
puntos clave de su aprendizaje,

¢)  Corregir deficiencias del libro de texto cuando en
el mismo no se presenta la deduccion de una
ecuacion requerida y que si aparece en otros
textos.

d)  Subsanar un error (conceptual o tipogréfico) que
pudiera existir en alguna derivacién particular,

€)  Ampliar o fortalecer el aparato conceptual de los
estudiantes relacionado con los conocimientos de
matematica propios de su nivel,

Cabe destacar que un 10% de los profesores que
brindaron informacion declararon que ocasionalmente
usaban procesos distintos y alternativos para arribar a las
mismas ecuaciones bdsicas presentadas en los libros de
texto. Esto era de esperarse puesto que, a pesar de que
existen muchas similitudes en los libros de texto, algunos
temas son enfocados por los autores de manera distinta.

Pero bien, la practica manifiesta de la mayoria de los
docentes de presentar solamente las deducciones que ya se
encuentran en el libro de texto ha producido repercusiones
negativas en algunos aspectos del proceso de
ensenanza/aprendizaje de la fisica. Por cjemplo, ha
convertido a este medio de instruccidn en la dnica fuente de
conocimiento para los alumnos y debido a cllo los
estudiantes adoptan con frecuencia la posicion aristotélica
de considerar que lo que estd en el libro ¢s la verdad, y lo
que no aparece alli ni siquiera vale la pena preguntdrsclo.

Es cierto que como resultado de las explicaciones extra
ofrecidas por el profesor los estudiantes logran una visién
mds clara de la secuencia de los pasos seguidos por el autor
del texto para deducir una relacion matemdtica particular.
También los orienta en cuanto a los requerimientos
matematicos que han de satisfacer para desarrollar con
éxito los ejercicios propuestos al final del capitulo.

Este éxito relativo es claramente ilusorio porque en la
mayoria de las veces lo tnico que muestra el estudiante es
que es capaz de sustituir las variables de una ecuacion por
los datos numéricos proporcionados y de desencadenar una
serie de pasos sucesivos que lo conducen a encontrar el
valor numérico de una incdgnita. Esto, sin duda, fortalece
su dominio matemético pero no los prepara necesariamente

para una de las facetas importantes de la vida y ¢s la que
tiene que ver con la solucién de problemas.

Es que los ejercicios son solamente proposiciones
dirigidas a lograr que el estudiante encuentre un resultado
numérico valiéndose de sus conocimientos y de datos que
le son proporcionados. Tienen el objetivo de familiarizarlo
con ¢l manejo de una ecuacion y de entrenarlo en el
reconocimiento de variables e incognitas.

Un problema en cambio, tal como lo entendemos en este
contexto, es una contradiccion que se produce cuando un
estudiante se encuentra ante una situacién cuya solucion le
exige un mayor nivel de desarrollo en su sistema de
conocimientos y de sus facultades tanto mentales como
fisicas. La solucién de problemas contribuye a que el
alumno alcance un pleno dominio del aparato conceptual de
la fisica, de los elementos de cardcter metodoldgico para la
aplicacion creadora de estos conocimientos y de los
recursos matematicos necesarios para ello (Sifredo, 1998).

La resolucion de un problema de fisica no se restringe a
una sencilla aplicacion de ecuaciones sino que se
caracleriza por una serie de pasos que van desde la
descripeion original del problema hacia una descripcion
fisica cualitativa y lucgo a una descripeién matematica, Los
alumnos generalmente no siguen esle proceso $ino que
saltan directamente al ultimo paso. Si el resultado no es
exitoso, ello no se debe tanto a su incapacidad de orden
matemdtico como a las dificultades ocasionadas por
factores psicologicos que intervienen bloqueando su
razonamiento cualitativo.

El andlisis cualitativo de un problema conduce
naturalmente a la formulacion de hipdiesis las cuales
ejercen un decisivo papel orientador en la busqueda de
soluciones. De las hipdtesis se desprende lo que se
considera conceptualmente relevante para la resolucion del
problema luego de una vision cualitativa de Ja situacion,
que conduce a reconocer informacién no pertinente o de
relevancia sccundaria. En consecuencia, la solucion del
problema serd el resultado de una estrecha interaccion entre
la hipotesis, el sistema de conceptos que se posee y las
ecuaciones de que se dispone.

Estos aspectos, que son propios de la actividad cientifica,
deberian tratarse premeditadamente durante el desarrollo de
un curso de fisica, Ya es un hecho reconocido que el
principal factor impulsor del aprendizaje reside en sus
propias caracleristicas: en el deseo de conocer y plantearse
interrogantes, en el desafio que representa la solucién de
problemas, en la participacién activa del aprendiz en las
tareas planteadas, en el éxito obtenido durante la
realizacion de éstas, etc. Debemos sefalar no obstante que
la tarea de alcanzar tales objetivos no es responsabilidad
Unicamente de la fisica sino de todo el conjunto de
disciplinas cientificas que intervienen en un plan de
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formacién. Pero resulta indiscutible que, con la condicion
de que se ponga en juego el método cientifico, la fisica
educa como ninguna otra asignatura especialmente en lo
relacionado con la objetividad y el juicio critico,
proporcionando, ademds, terreno fértil que posibilita la
comparacion, la exploracion, la meditacién y el desarrollo
de la fantasia y del pensamiento constructivo.

Pero si colocamos los temas y las matematicas antes que
los alumnos y las exigencias de la sociedad estamos
creando mas bien las condiciones para que los educandos
lleguen a considerar eventualmente todo conocimiento y
comprension como una yuxtaposicion de ecuaciones,
nombres y frases memorizadas. Esto no tiene nada que ver
con lo que se conoce como alfabetizacion cientifica.

Esa vision de ciencia operativa constituye un freno para
cualquier intento de adecuar la ensefianza de la fisica a las
exigencias actuales de la sociedad va que cierra los
espacios para que s¢ tomen en cuenta objetivos tan
fundamentales de la ensenanza de la fisica como, por
ejemplo, el de lograr que los alumnos desarrollen ideas
apropiadas sobre el conocimiento cientifico y sobre los
procesos de construccion del mismo.

Por otro lado, los alumnos no alcanzan una correcta
comprension de la nawraleza de la ciencia, ni siquiera
después de afos de estudiar asignaturas de ciencias, ain
cuando se consideran los estudiantes de mds alto
rendimiento en ciencias. En el mejor de los casos, esta
comprension ¢s incompleta € inconsistente, va que. aunque
a veces aparcce algun aspecto adecuado, esto no asegura la
comprension de otros.

No cabe duda que estos resultados se traducen en un
llamado de atencién sobre la ineficacia de la ensenanza
habitwal de las ciencias y de la necesidad de un
replanteamiento fundamentado de la misma, Pero antes de
aventurarnos a proponer soluciones a esta problemdtica
debemos fijar el rumbo que tomaremos ¢ identificar los
escollos que tendremos que superar. Eso trataremos de
hacer en lo que sigue.

. MARCO TEORICO REFERENCIAL

La creciente repercusion de la ciencia en la vida social ha
ocasionado debates acerca de como debe ser la educacion
de las nuevas generaciones. La mayoria de las propuestas
de transformacion educativa apuntan a producir un
profundo cambio cultural con base en el desarrollo de la
ciencia y la tecnologia (Hurd, 1994).

Albert Einstein, fisico laureado con el Premio Nobel,
refiriéndose a la ensenanza en general manifesté (1989):
"La ensenanza ha sido siempre el medio mas importante de

transmitir el tesoro de la tradicién de una generacion a la
siguiente". Y con respecto a la tendencia manifiesta de la
escuela a transmitir el mdximo de conocimientos posibles
decfa: "[...] en mi opinidn, todo es de una importancia
secundaria. Si un joven ha entrenado sus mdsculos y su
resistencia fisica andando y haciendo gimnasia, podré més
tarde realizar cualquier trabajo fisico. Lo mismo sucede
con ¢l adiestramiento de la inteligencia v el ejercicio de la
capacidad mental y manual. Si un individuo domina los
fundamentos de su disciplina y ha aprendido a pensar y a
trabajar con independencia, hallard sin duda su via y,
ademds, serd mucho més habil para adaptarse al progreso
y a los cambios que ¢l individuo cuya formacién consista
bisicamente en la adquisicion de unos conocimientos
detallados”.

Por su parte y con relacién a la enscianza de las
ciencas, Leén Lederman, también laureado con ¢l Premio
Nobel de Fisica ha expresado (1984): "Dentro de la
comunidad cientifica, sin embargo, la mayoria reconoce
que el aspecto mas importante de la ciencia es el cultural”.
Y més adelante continuaba: “[...] la sociedad tiene que
preocuparse por la ciencia del mismo modo que se
preocupa por otras actividades creativas suyas, tales como
el arte, la musica y la literatura".

Como para reafirmar lo anterior, los resultados de
investigaciones recientes han conducido a la conclusién de
que la formacion cientifica correspondiente a los niveles de
cnsenanza primaria y secundaria deberia proporcionar a los
futuros citdadanos adultos los elementos bésicos de las
disciplinas cientificas para que sean capaces de entender la
realidad que les rodea y puedan comprender el papel de la
ciencia en nuestra sociedad (Campanario, 1999).
Asimismo, este primer contacto con la ciencia deberfa
contribuir a que los educandos desarrollasen ideas
adecuadas sobre la ciencia y el conocimiento cientifico y a
que aplicasen hdbitos propios del pensamiento y
razonamiento cientifico en su vida cotidiana.

Como consecuencia directa de todo lo anterior nos
adscribimos a la idea de que la ensefianza de las ciencias
tiene como objetivo particular el < <transmitir> > a las
nuevas generaciones los elementos principales de la
experiencia histdrico-social acumulada de la cultura de la
humanidad, Y estos elementos, cualquiera que sea la rama
de la cultura de que se trate, pueden expresarse de modo
generalizado en la forma siguiente (Danilov et al., 1978):

. Sistema de conocimientos sobre la naturaleza, la
sociedad y los modos de actuar.

. Experiencia en la realizacién de acciones
(plasmada en habitos y habilidades) y, muy
especialmente, en la actividad investigadora,
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creadora (expresada en la preparacion para la
solucién de nuevos problemas),

Determinada actitud hacia el mundo y el proceso
de su conocimiento (expresada en el
comportamiento y el sistema de valores de las
personas).

Lo anterior indica que, también durante el proceso de
ensefianza de la fisica y pese a la excepcional importancia
que tienen los conocimientos, debemos tener muy presente
que éstos constituyen sélo uno de los componentes de la
experiencia histérico-social. El aprendizaje de la fisica,
entendida ésta en su cabal acepcion, como actividad
cultural, supone la adquisicién de ciertos conocimientos y
habilidades, pero también de determinada experiencia en la
actividad cientifico-investigadora, de actitudes y valores,
con la particularidad de que cada uno de estos elementos
estdn actualizéndose < <hasta el dia en que vive> > el
estudiante (Valdés y Valdés, 1999).

En lo que se refiere especificamente a la instruccién, una
de las lineas de investigacion mds importante de las
existentes en Didactica de las Ciencias es la que estd
relacionada con las concepciones alternativas de los
estudiantes. La hipotesis de trabajo que orienta estas
investigaciones explicita que los estudiantes poseen ideas
antes y durante el proceso de aprendizaje que influyen
decisivamente en ¢l mismo (Ausubel, 1978).

Como resultado de numerosos estudios en todos los
campos de las ciencias, y particularmente en la fisica, se ha
podido confirmar dicha hipdtesis y de paso establecer la
existencia de conceptos contextualmente erréneos
mantenidos por los alumnos. La mayoria de los estudios
coinciden en que las concepciones alternativas o
conocimientos previos de los estudiantes tienen las
siguientes caracteristicas (Gil, 1986):

- parecen dotados de cierta coherencia interna.
son comunes a estudiantes de diferentes medios y
cdades.

- presentan cierta semejanza con concepciones que
estuvieron vigentes a lo largo de la historia del
pensamiento y

- son persistentes, es decir, no se modifican
facilmente mediante la ensenanza habitual, incluso
reiterada.

El conocimiento por parte de los educadores de las
tendencias educativas actuales y de los resultados de las
lineas de investigacién en diddctica de las ciencias es
esencial para emprender la tarea de organizar y dingir
eficientemente el proceso docente. En este proceso, el

aprendizaje no tiene lugar espontdneamente, por el
contrario, precisa de una cuidadosa intervencion del
profesorado la cual a su vez debe estar basada en un
conjunto de actividades concebidas y ejecutadas para
estimular y orientar adecuadamente a los estudiantes. Es
por ello que, una vez que hemos puesto en perspectiva la
ensefanza de la fisica y senalado algunas dificultades que
hemos de afrontar con miras a perfeccionar el proceso
docente, procederemos a ofrecer nuestro punto de vista
respecto a una de las actividades que es susceptible de
mejorar, la deduccién de ecuaciones por parte del profesor
durante las clases tedricas de fisica.

En la exposicién que sigue trataremos de ofrecer una
respucsta a la pregunta formulada en la introduccién y de
cumplir a la vez con ia tarea descrita en el numeral 3 del
mismo apartado.

IV. APORTES DE LA DERIVACION DE
ECUACIONES AL  PROCESO  DE
ENSENANZA/APRENDIZAJE DE LA FiSICA

Como ya hemos mencionado, la derivacion de ecuaciones
realizada por los profesores de fisica a la hora de impartir
clases tedricas es una de las actividades docentes que mas
ha contribuido a que e! estudiante y la gente en general se
haya formado una imagen distorsionada de la fisica como
ciencia. Ello no implica necesariamente que dicha actividad
sea nociva en si misma. La esencia del problema radica en
el enfoque que tradicionalmente se le ha dado a la
ensefianza de esta disciplina. Esto a su vez es consecuencia
de la aplicacién de un concepto antiguo de educacion, que
en teorfa ya ha sido superado pero que en la practica sigue
vigente, y de la deficiente preparacién del profesorado.

Segiin ¢l concepto mencionado, el desarrollo de un curso
de fisica es eficiente cuando se han cumplido todas las
exigencias puramente instruccionales del programa. Pero
es de todos conocido que por atender los contenidos propios
de la disciplina (cientificos), otros aspectos esenciales de la
actividad cientifica tales como, el acotamicnto de las
situaciones consideradas, ¢l planteamiento de hipdtesis, lz
elaboracién de estrategias para contrastarlas, etc., o el
desarrollo en los estudiantes de cualidades del hombre de
ciencia como la perseverancia, la actitud critica hacia lz
labor que realiza, la independencia, la iniciativa, etc.,
suelen no tenerse en cuenta,

Por su parte, la baja calidad de los profesores que
imparten fisica se debe a un plan de formacion
desvinculado de la realidad nacional y a la falta de
oportunidades para el mejoramiento docente (Membrefio
1996, Suazo, 1997).
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Debido a lo expuesto anteriormente, este trabajo cobra
importancia y actualidad porque proporciona una visién
distinta a la tradicional del papel que debe jugar la
ensenanza de la fisica en la educacion de los ciudadanos y
especificamente ofrece lineamientos para que los maestros
perfeccionen uno de los aspectos del proceso docente como
es el de la deduccion de ecuaciones durante la imparticion
de las clases tedricas de fisica.

Antes de entrar en materia queremos aclarar los
siguientes puntos:

1) En lo que sigue del texto usaremos la sigla DA
para referimos a la derivacién alternativa de las
ecuaciones basicas que han de obtenerse durante
un curso de fisica.

Nuestra propuesta no va encaminada precisamente
a descartar en forma definitiva el uso de las
derivaciones presentadas en los textos, porque
estamos conscientes de que es posible encontrar
algunas muy bien elaboradas, que pueden incluso
servir de modelo, y otras podrdn ser mejoradas
uttlizando simples retoques.

Logro de objetivos instruccionales

Con la finalidad de lograr objetivos instruccionales, la
seleccion o elaboracion de las DA debe tomar en cuenta los
clementos de la teoria del aprendizaje significativo, Esta
teoria tiene como principio central la idea de que los
nuevos conocimientos son asimilados en sistemas de
referencia cognoscitivos ya existentes, Asi, el proceso de
aprendizaje consiste fundamentalmente en relacionar la
experiencia con los conceptos que se poseen. En
consecuencia, si tomamos en cuenta la existencia de
conceptos previos en los estudiantes y sus caracteristicas,
resulta claro por qué debemos cambiar las estrategias
tradicionales por otras mds efectivas que nos garanticen el
logro de los objetivos instruccionales declarados en el
programa de un curso particular de fisica. -

El principio del aprendizaje significativo incluye también
la idea de que cada uno de nosotros tiene una secuencia
tnica de expeniencias de aprendizaje(Gonzalez, 1992). Esto
significa que, ante una misma experiencia, el estudiante
que aprende es aquel que logra comprender correctamente
una idea (la sitia de una manera no arbitraria en su
estructura cognoscitiva), la valora (la confronta con un
patrén apropiado de evidencia) y juzga su consistencia con
otros conceptos. Esto dltimo puede implicar una alteracién
completa de su marco conceptual.

En este sentido, st ¢l docente sélo repite las derivaciones
que ya existen en el libro de texto, por mucho que las

adorne, el mensaje que le estd ofreciendo a sus alumnos es
bisicamente el mismo que contiene el texto y, en
consecuencia, sus aportaciones son limitadas debido a que
no estd proporciondndoles diferentes secuencias ni nuevas
experiencias de aprendizaje.

El hecho conocido de que cada estudiante requiere de
diferentes suertes de evidencias para entender las cosas
justifica el uso de las DA por parte del profesor mientras
desarrolla un curso de fisica. Utilizando este recurso, el
docente tiene la posibilidad de diversificar e incrementar el
surtido de < <herramientas> > con las que cuenta para
cumplir su cometido de ensefar y de lograr que sus
estudiantes aprendan. Porque, como bien lo sefiala Ponce?,
precisamente el propésito fundamental de la biisqueda y del
uso de DA es poder comunicarse efectivamente con un
nimero mayor de alumnos.

No obstante, es conveniente recordar aqui nuevamente
que las investigaciones realizadas hasta el momento indican
que las concepciones falsas de los alumnos son resistentes
2 la instrucci6n tradicional. Si se pretende que las DA
contribuyan a superar esta situacién, las mismas deben
responder por lo menos a dos criterios que han probado ser
efectivos: el criterio de disonancia y el de adecuacién de
los contenidos instructivos.

El primero presupone que para que un cambio conceptual
se produzca es necesario que exista conflicto entre la idea
que sc tiene y la que se va a adquirir (Posner et al, 1982).
En consecuencia, en la medida de 1o posible, las DA deben
permitir el 'uso de actividades que pongan en evidencia
dicha incongruencia,

El criterio de adecvacién establece que las acciones
instructivas seleccionadas deben ser aquellas que garanticen
el mejor éxito en el logro del cambio conceptual y en la
construccién del conocimiento, Esto implica que es
necesario adaptar los contenidos instructivos al nivel de
raciocinio de los alumnos lo cual requiere a su vez que se
tome muy en cuenta que su capacidad de pensar y aprender
estd limitada por sus esquemas de asimilacion. Si no se
toma en cuenta el desarrollo de las capacidades
intelectuales al momento de ensenar fisica todo puede
quedar en puro adoctrinamiento, es decir, los alumnos
aprenden hechos y leyes que memorizan para el examen
pero que seguramente olvidardn a continuacion.

Una condicion fundamental para establecer secuencias de
instruccién adecuadas radica en respetar las jerarquias de
aprendizaje. Un aprendizaje significativo exige la
escogencia de unos contenidos instructivos minimos que

?Ponce, Gusavo. Profesor de Fisica de la Universidad

Pedagbdgica Nacional Francisco Morazén y de la Universidad Nacional
Autdnoma de Honduras; comunicacién personal.
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muestren el cardcter de cuerpo coherente de los
conocimientos cientificos. Para aprender a realizar
correctamente una tarea determinada, el alumno debe haber
adquirido unas habilidades previas. Estas a su vez se
apoyarin en otras habilidades ya adquiridas.

El aportc de las DA para el logro de objetivos
instruccionales puede cuantificarse y ponerse de manifiesto
cuando los estudiantes resuclven problemas. El mimero de
problemas que un estudiante es capaz de resolver estd
relacionado con la presencia de concepeiones erradas en su
estructura cognoscitiva(Bascones, 1989). Ello indica que
aquellos estudiantes que tienen un esquema conceptual mas
amplio son mds capaces de resolver problemas que aquellos
que no lo tienen.

Comprension de los textos de fisica

Todo texto de fisica debe cumplir con tres funciones
especificas: compendiar conocimientos, ofrecer un enfoque
pedagogico y reflejar una visién del mundo vy de Ja sociedad
{Correa, 1994),

Como compendio, los textos de fisica han de presentar
una sintesis selectiva de conocimientos de dicha disciplina
tomando en cuenta criterios de actualizacién y relacién con
los programas oficiales establecidos para una asignatura
particular,

En su calidad de propuesta pedagégica, se espera que los
textos de fisica ofrezcan un repertorio de estrategias
diddcricas concebidas para lograr que los estudiantes
desarrollen habilidades (intelectuales, cientificas, artisticas
sociales, de comunicacion y demds), perfeccionen el
proceso de construccion de conceptos y se apropien a la vez
de los conocimientos que se quiere que aprendan.

Como resultado, es muy probable que el texto de fisica
exprese una vision particular del mundo y de la sociedad y,
por su cardcter creativo o de obra, proyecte las
experiencias y las peculiaridades individuales e
intelectuales de su autor. En este sentido, un texto estd
necesariamente impregnado de ciertos valores -incluso
prejuicios- y de la pretension, latente o manifiesta, de que
los mismos sean asimilados por el lector.

Desde ¢l punto de vista de su utilizacion durante el
desarrollo de un curso, el texto de fisica se constituye en un
mecanismo de regulacion del proceso
ensenanza/aprendizaje. Esto se logra cuando el texto
presenta ¢l conocimiento de una manera secuencial y
organizada, acompanado de un conjunto de actividades,
imdgenes, ejercicios y problemas que estimulan y apoyan
los procesos de pensamiento y la capacidad de aprendizaje
del alumno. S¢ encarga ademds de fijar los niveles de
complejidad y profundidad con los que se tratardn y

aplicardn los conceplos,

En nuestro medio, la seleccién de un libro para ser usado
como texto de fisica es una tarea que realiza ¢l docente en
forma individual o colectiva. Una produccién local casi
nula y una escasa variedad de textos extranjeros impide
contar con un exto que est€ plenamente de acuerdo con las
propuestas curriculares. De esa manera, un namero
pequefio de libros de fisica que no cumplen con las
exigencias formales de los programas oficiales, pero que
ingresan continuamente al Pais, se han mantenido vigentes
por varias décadas,

Esto ha contribuido a generar una dependencia tanto de
los profesores como de los alumnos. En los docentes la
dependencia es tal que después del uso reiterado v por
largo tiempo de un texto en particular acaban por
convertirlo en el centro de la planificacién y el desarrollo
del curso que imparien, dejando por un lado el programa
oficial.

En cl caso de los eswdiantes, la dependencia se
manificsta en el hecho que el texto se convierte para ellos
en una Biblia incontrovertible, situacién que se caracteriza
por una credulidad sin limites acerca dc lo que se plantea
en ¢l (Dimaté, 1994). Ello sucede por una falta de
confrontacion y extension de lo que dice ¢l texto con otros
lextos, libros, medios o personas y, ademds, por una
reduccion del estudio de las temdticas a las preguntas v
respuestas que alli puedan aparecer,

Este comportamicnto de los estudiantes es consecuencia
también del tratamiento algoritmico que el docente le da al
contenido del texto. Esa repeticion literal, mecdnica v
secuencial que realiza el profesor de 1o que va esta escrito
en el libro, oculta e ignora la existencia de multiples vias
de acceso al conocimiento cientifico y convierte, ademas,
a los estudiantes en scres pasivos, acriticos y desmotivados
frente al estudio,

Con relacion a lo anterior, nuestra opinion es que el libro
de texto debe verse como un recurso autodidactico para el
alumno. Es decir, que le sirva como instrumento de
profundizaciéon v ampliacion de los contenidos y de las
actividades que se han desarrollado en el aula de clase.

Por supuesto, esto plantea algunos inconvenientes entre
los cuales estan las deficiencias exhibidas por los
estudiantes ante el estudio independiente. En el caso
particular de la fisica, los inconvenientes detectados en los
diferentes mveles educativos estan relacionados justamente
con la comprension de los textos, Estos hallazgos han
abierto lineas de investigacién sumamente inleresantes
(Alexander y Kulikowich, 1994; Baker, 1994; Otero y
Campanario, 1990 y Sanjosé et al., 1993).

Como consecuencia, en la comunidad de investigadores
en la ensefanza de la fisica, existe consenso acerca de la
necesidad de instruir a los alumnos para que aprendan a
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extraer y comprender informacidn contenida en
publicaciones cientificas (Sanchez, 1993). Los argumentos
centrales que apoyan csta idea plantean, por un lado, que
¢l aprendizaje del estudiante, y por ende su rendimiento,
mejora cuando es capaz de reforzar y complementar,
mediante la consulta auténoma de los textos fuera del
ambito escolar, todo lo que ha visto en clase. Por otro lado,
su alfabetizacion cientifica requicre que ¢l se familiarice
con una de las facetas de la actividad investigadora como es
la revision bibliogréfica, la cual acapara hoy dia la mayor
parte del tiempo de los investigadores y que exige el
despliegue de capacidades particulares que favorezcan la
lectura consciente y analitica. Y por dltimo, en este mundo
competitivo, las actividades relacionadas con su fuwro
desempeno profesional seguramente le  gencrardn
necesidades de autoformacion.

La comprensién de un texto de fisica es un proceso
particularmente problemitico porque requicre entre otras
cosas dominio de la lectura y habilidades para la
interpretacion gréfica.

La lectura implica la extraccion de significados y la
construccion de conocimientos cientificos, Para lograrlo, el
lector debe hacer uso de cenocimientos previos y de
procesos dindmicos que ayuden a la organizacion de la
informacién como son: dominio semdntico, sintictico, y
gramatical del lenguaje, planteo de interrogantes,
integracién temdtica y logro de sus propias respuestas.
También durante la leciura, el estudiante debe ser capaz de
realizar  inferencias,  represemtaciones — mentales,
elaboraciones, ctc., que deben tener coherencia.

El desarrollo de estas habilidades no se da
espontdncamente, salvo en raras excepeiones, Ello requiere
la intervencién del docente que con su accionar promueva
el acercamiento del alumno al libro de texto organizando
actividades para que este realice prelecturas, resdmenes,
extraiga Ja idea principal, etc. Una manera de lograr que ¢l
estudiante realice tales tarcas consiste en dar a las précticas
de laboratorio un enfoque problémico (Suazo, 1997).

La interpretacion grafica resulta particularmente
necesaria cuando se consulta un texto de fisica debido al
elevado nimero de liguras que estos libros suelen tener,
Tales figuras contienen representaciones grificas o
simbdlicas ya sea de problemas planteados, instrumentos,
montajes experimentales y situaciones especiales. Esto
exige del lector la posesién de una estructura conceptual
previa que incluya no solo fundamentos de la fisica sino
también de otras disciplinas como la geometria, la
trigonometria y el dibujo técnico.

Como vemos, la preparacién del alumno para la
interpretacion gréfica no es responsabilidad exclusiva de la
fisica como asignatura, pero puede contribuir a ¢llo mucho
mds de lo que sospechamos. En este sentido, las DA juegan

un papel importante, incluso como prelexto para revisar y
reforzar conocimientos de matemética y de dibujo. La
formulacién de preguntas a los estudiantes por parte del
profesor durante las derivaciones permite desnudar sus
deficiencias conceptuales y por lo tanto puede convertirse
en una eficaz herramienta de evaluacion.

Tomando en cuenta entonces que uno de los objetivos del
uso de las DA es contribuir a la capacitacién de los
alumnos para la interpretacion grifica, su efecto en la
educacion de los mismos se puede evaluar durante todo ¢l
proceso de desarrollo de un curso de fisica. Estas
habilidades especiales se pondrdn de manifiesto cuando
muestren en casos coneretos que pueden  distinguir
correctamente los aspectos fundamentales que se quiere
transmitir a través de las figuras contenidas en ¢l libro de
texto.

Eso implica que cuando el profesor elabora o selecciona
las DA que pretende usar con sus alumnos debe prestar
especial atencion al disenio o a la eleccion de las figuras que
lo apoyardn durante su exposicion. Especificamente, debe
tomar en cuenta que en las figuras se atienden generalmente
sélo las lineas o caracteres mds significativos de lo que se
trata de representar en consecuencia con la mision de
subrayar sus palabras explicativas, en separar lo esencial de
lo accidental, de destacar el elemento mds importante y
respaldar asf, en forma directa o indirecta, la abstraccion
en los estudiantes.

Otro aspecto importante de las DA 1o constituye ¢l nivel
de complejidad de los conocimientos matematicos
requeridos. Desde ¢l punto de vista matemdtico, una DA
puede ser tan compleja como se quiera, Nuestra opinién es
que las téenicas matemadticas aplicadas por el profesor no
deben alejarse demasiado de las requeridas para el
desarrollo normal del curso. Basta con que sigan siendo
validas para que el alumno comprendz sin dificultades las
exposiciones contenidas en el texto. De esa manera, si ¢l
alumno entiende a derivacion hecha por el profesor es muy
probable que comprenda mejor la que propone ¢l autor del
libro de texto.

Logro de objetivos educacionales

Desde la perspectiva_educativa, la utilizacion de las DA
permite responder a una de las reclamaciones de la
sociedad contempordnea consistente en que se le debe dar
atencién a los temas relacionados con la naturaleza de la
ciencia, cuya ausencia cn los enfoques tradicionales ha
llevado a una deficiente comprension de la misma por parte
de los estudiantes. Los educadores de ciencias (y
tecnologia) deberian asumir la ensefianza de la naturaleza
de la ciencia (y de la tecnologia) como una base ineludible

PARADIGMA, Revista de Investigacidn Educativa. Aio 10 (2001), No. 11 19



de los planteamientos educativos generales de las materias
cientificas para conseguir una estimable alfabetizacién
cientifica de la sociedad (Vazquez et al, 1999; Bingle y
Gaskell, 1994; Marathé, 1994; UNESCO, 1994).

Segiin la American Association for the Advancement of
Science (1989), la comprension de la naturaleza de la
ciencia implica considerar tres aspectos importantes: 1) la
perspectiva cientifica sobre ¢l mundo, es decir, ¢l mundo
es cognoscible pero la ciencia no tiene respuesta para todas
las preguntas y es cambiante; 2) los métodos cientificos de
investigacion comprenden evidencias, l0gica, creatividad ¢
imaginacién, explicaciones y predicciones, objetividad y
sesgos y antiautoritarismo; 3) la naturaleza de la empresa
cientifica, esto es, la ciencia como actividad y construccion
social, la organizacion en disciplinas, las instituciones de
investigacién, los principios éticos de funcionamiento y la
relacién con los asuntos piblicos.

En este sentido, las DA se constituyen en vias idoncas
para  incorporar tales  aspectos al  proceso
ensenanza/aprendizaje de la fisica. Por ejemplo, durante la
introduccién de una derivacion especifica, ¢l docente puede
advertir a sus alumnos que tanto la ecuacion a la que
arribard como el proceso de deduccién que utilizara
constituye solamente una forma particular de ver ¢l mundo.
Indudablemente, ello contribuird a que los estudiantes se
formen la conviccion de que el conocimiento es, por una
parte, un proceso ilimitado de aproximacion a Ja realidad,
¥ por otra parle, un producto del intelecto, una creacion
humana, lo cual genera una actitud de cuestionamiento y
critica constantes de Jas situaciones analizadas.

La actividad mediante Ja cual en Ja ciencia se profundiza
en la situacion estudiada tiene una estructura especifica, se
compone de determinados elementos: acotamicnto de la
situacién, planteamiento y fundamentacién de hipbiesis,
claboracion de estralegias para contrastar dichas hipétesis,
etc. Como parte de la estrategia de estudio cabe también
mencionar ¢l uso de esquemas y modelos como via para
exteriorizar las acciones que se llevan a cabo ¢n el plano
ideal y como apoyo sensorial durante la experimentacion
mental con las situaciones analizadas. En los csquemas y
modelos se plasman -y muchas veces incluso se acentian-
las caracteristicas esenciales de la situacion, al tiempo que
se prescinde de los factores secundarios que intervienen en
ésta, lo cual contribuye a elevar ¢l grado de abstraccion y
generalizacion durante la solucidn de las tareas; ademds, la
exteriorizacion de las acciones intelectuales permite un
mejor control de ellas, tanto por parte del profesor como de
los propios estudiantes (Talizina, 1988; Hennessy et al.,
1995).

Lo anterior implica que al iniciar el proceso de
derivacién propiamente dicho de las DA, el docente debe
poner en relieve los supuestos y conocimicentos teéricos

fundamentales sobre cuya base tendra validez su modelo
fisico-matemético. Esto destacari el papel cada vez mis
relevante de la tcoria en la adquisicion de nuevo
conocimiento, establecerd una clara delimitacion entre los
objetos reales y aquellos ideales, despojados de ropaje
sensorial, y en consecuencia, acentuard ¢l aspecto
intelectual inmerso en la actividad investigativa.

V. DERIVACION ALTERNATIVA PARA LA
ECUAC;ON DE LA ACELERACION
CENTRIPETA

El concepto de aceleracidn centripeta se introduce
generalmente relacionado con ¢l movimiento circular
uniforme. Al momento de abordarlo durante una clase
lerica  es necesario destacar sus dos detalles
fundamentales: 1) la nawraleza de la aceleracion y 2) la
ccuacion que se usa para caleular su magnitud.

El primer rasgo se atiende partiendo del concepto de
aceleracion media y con frecuencia aparece muy claro en
la mayoria de los textos cldsicos de fisica. En ellos s¢
explica que a pesar de que la rapidez de la particuls
permanece constante su velocidad como tal cambia er
virtud del cambie continuado de la direccion de
movimiento(Serway, 1993; Resnick, Halliday y Krane
1993; etc.). Mediante manipulaciones graficas de k
velocidad se demuestra incluso que la aceleracion quq
experimenta una particula en movimiento circular uniforme
s¢ puede representar mediante un vector con magnitud
constante que en todo momento esta dirigido hacia ¢l centro
del circulo de su trayectoria.

El proceso de deduccion de la ecuacion con Ja cual s¢
calcula la magnitud de la aceleracion centripeta también es
basicamente el mismo en todos” los 1extos citados
antcriormente. Algunas veces puede uno encontrar ciertas
diferencias en el aspecto de las figuras que apoyan la
deduccion pero, en todos, el tratamiento esta basado én una
combinacién de argumentos tanto geomélricos Como
cinemdticos. Recientemente, Kraft y Mowz (1995),
presentaron una forma altermativa para deducir fa ecuacion
mencionada. Comparando el tratamiento que los autores del
citado articulo le dicron al asunto con lo que se presenta
normalmente en los textos clésicos de fisica, podemos
afirmar que s¢ traia de una forma novedosa de abordar el
tema. Su método se basa en la propiedad de los vectores
que permite trasladarlos paralelamente a ellos mismos.

Ciertamente, el proceso de deduccion de la ecuacion
mencionada ne fue tan afortunado porque, como bien lo
sefiala Bachman (1996), implicitamente los profesores qu
escribieron el articulo usaron el concepto erréneo de que a
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Sumar cierta cantidad de vectores, el que resulta tiene una
magnilud igual a Ja suma de las magnitudes de los vectores
participantes. Felizmente, 1a falla encontrada es superable;
un arreglo sencillo, de corte y complemento, permite
obtener la conocida ecuacion de una forma bella ¥
coherente,

La DA que nosotros presentamos requiere gue los
estudiagntes  dominen previamente las propiedades  del
movimiento de un proyecti), La particular, que acepten ¢l
hecho de que la trayectoria del mévil es parabdlica y que en
los puntos muy cercanos al de maxima altura la aceleracion
experimentada por el provectil es de magnitud constante,
que puede considerarse como perpendicular a la
trayectoria ¥ oriencada hacia el centra de o concavidad
{ver figura la).
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Figura 1. Dos mayectonzs disuntas pace une misiss setivula que Jo
proporsonan accleraciones con la mising magmnud ‘a; Traveclosia
parabdlica, (D) wavectoria circular,

Tomande en cuenta que en Ja prictica puede Jograrse,
por varios medios, que un objeto describa una travecicria
parabdlica, nuestiro modelo s¢ apova en los fundamentos
1edricos siguientes:

B Ex posible contar con dos trayectorias, una
circular ¥ la otra parabolica, tales que la magnitud
de a aceleracion de vna particula sea 12 misma
independientemente ¢ cual trayeciona siga
(Figura 1 a v b),

2. Lo anterior implica que la rapidez v de la
particula en su movimiento circular debe ser igual
a la rapidez con la que se moveria en el vértice de
la pardbola v,

3. La posicién de los puntos sobre el circulo, muy
cercanos al vértice de la pardbola ¥ cuye radio
(enga la misma magnitud de! vector de posicion
del wvértice, puede ser descrita con bastante
aproximacion por la ccuacion de la pardbola.

Consideremos entonces una particula que s¢ mueve con
rapidez constante v a lo largo de una trayectoria circular de
radio R. Asociémole a la parlicula un sistema de referencia
como ¢! indicado en la figura 2a. Supongamos ademés que

al momento de miciar Ja descripeion de su movimiento a
particula se encuentra en ¢l punto A de la figura 2b, Dado
que cualquier punto muy proximo a A puede considerarse
como parte de una pardbola, v por analogia a la descripcion
de la trayectoria de un proyectil, establecemos la posicion
de cualquier punto gue cumple con tales requisitos
mediante la ecuacion siguicnte:

19

5
a—
vl

."_R"

v =

donde a es la magnitud de 1a aceleracion de 1a particula.

¥ &
it
- { .. B
7 TR
/ / N
¥ It \
/ )
' /S M ’ 1
P = |
[ | !
..:.. A :‘._. ;
\ /
\\__ ,/
.
fa) ()

Figura 2. ia} Circolo ¢omparticndo puntos con una parébola (linea
punteadaj. (b} Los argumeznios geomdtricos vilidos para el circulo lo
siguen sicndo parns tado pussto B de la pardbola muy ceccano al vértce A.

En particular, cuando la particula estd en el punto B
v=R-hyx=X. Por tanto,

R-h-R-LaX_
2 ve
de donde
. 2 W
X2

Ahora bien, los tridngulos ABD y BCD son semejantes,
por lo que,

lo cual implica que X*=(2R-h)h.
Sustiteyendo este resultado en la ecuacion (1) obtener

Ut 2vE
(2R-hYh 2R-h
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Pero al estar B muy préximo a A, ¢l érmino 2R
predomina frente a h en ¢l denominador de la ecuacion
anterior. Por tanto, haciendo la aproximacién 2R-h=2R y
sustituyendo este resultado en la ecuacién mencionada
tenemos,

VI. CONCLUSIONES

A modo de conclusion resumiremos los aspectos
principales que hemos intentado destacar. Ante todo,
insistimos en que ya es hora de admitir abiertamente la
necesidad de abordar otros aspectos en el aprendizaje de las
ciencias ademds de los contenidos tradicionales. Reconocer
y valorar las aportaciones de la ciencia para la mejora de
las condiciones de existencia de los seres humanos,
apreciar la importancia de Ja formacion cientifica, utilizar

en las actividades cotidianas los valores y aclitudes propios
del pensamicnto cientifico, y adoptar una actitud critica y
fundamentada ante los grandes problemas que hoy plantean
las relaciones enire ciencia y sociedad.

La deduccion de ecuaciones por parte de los profesores
de fisica durante el desarrollo de las clases tedricas es una
de las actividades tradicionales que puede sobrevivir a un
replanteamiento de las estrategias de ensefianza porque
admite cambios que la certifican no solo como una
actividad importantc para lograr que los estudiantes
aprendan, que desarrollen habilidades, hdbitos y actitudes
propios de la actividad cientifica, sino también como un
instrumento de evaluacion.

Para que el docente de fisica recurra al uso de
derivaciones alternativas (DA) con mayor frecuencia serd
preciso que antes reconozca que es una actividad mucho
mas rica de lo que normalmente se le considera, Es decir,
que no la vea simplemente como una alternativa para lograr
que los estudiantes se apropien de los fundamentos tedricos
de la fisica sino que también la considere como una
condicion indispensable para relacionar a los alumnos con
aspectos que forman parte esencial de la cultura de la
sociedad contemporénea.

El efecto que las DA produzcan en los alumnos ¢stard
relacionado con el uso apropiado gue el docente haga de las
mismas, ¥ esto a4 su vez estaré en funcion del conocimiento
que éste tenga de sus requerimientos ¥ bondades.
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EL TURISMO CULTURAL Y SUS IMPLICACIONES

I. CONCEPTUALIZACION DE LA CULTURA

En su mds amplio sentido antropolégico, todos los grupos
humanos poseen cultura independientemente de que tan
compleja sea su organizacion social o que tan sofisticados
sean sus conocimientos sobre el mundo que los rodea.
Expresado en la forma més sencilla, cultura es el modo de
vida caracteristico de un grupo. En términos concretos csto
consiste en ¢l comportamiento especifico de la gente: su
vestimenta; sus preferencias culinarias; la tecnologia con
que obtiene y procesa los recursos a su disposicion; la
musica y el ritmo que los motiva y los valores éticos por
los cuales se guian; la forma en que escogen su pareja y las
précticas de crianza de su hijos; las creencias en seres
sobrenaturales y el abordaje mismo de la vida y 1a muerte.
entre otras muchas cosas.

El contacto entre culturas similares o diversas y por
diferentes causas, puede traer como resultado
modificaciones y hasta desaparecimiento de patrones de
comportamiento de unos grupos a manos de otros
dominantes social o politicamente. Pero también el contacto
entre culturas, una vez superado el choque inicial, puede
imprimir dinamismo a los procesos de sobre vivencia,
fructificar en un enriquecimiento de saberes y practicas,
dando lugar a poderosas y nuevas formas de accién,
beneficiosas para todos los involucrados. Por tanto,
permanecer aislados de los posibles goces estéticos que se
pueden derivar de las expresiones de cultura ajenas, no da
més valor a lo propio. El valor de lo auténticamente
nuestro se lo imprimimos los usuarios a las manifestaciones
culturales propias reconociéndolas,  disfrutindolas,
sintiéndolas, reinterpretéandolas, reinventdndolas,
rehaciéndolas cada dia a nuestra medida, trasmitiéndolas a
la siguiente generacién y ¢por qué no?, compartiéndolas
con otros.

En el proceso global de homogeneizacién en que todos
estamos inmersos querramos o no, las culturas de algunos
grupos -llamense nativos, indigenas, minoritarios—se
tornan vulnerables y se ven amenazadas de tergiversacion,
comercializacion y, en el peor de los casos, de
desaparicién. Las estrategias que se han aplicado y aplican
para contrarrestar estos efectos no estan libres de
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controversia, en especial cuando se trata de hacer de dichas
manifestaciones de cultura, con las mejores intenciones sin
duda, un producto de turismo. No obstante, como ya se
dijo, el aislamiento ni es posible ni es la solucion y
tampoco necesariamente deseado por los miembros de estos
grupos por mas vulnerables que sean. Por el contrario, una
estrategia que parcce dar mejores frutos es crear las
condiciones para que e€stos grupos ¢n un proceso de
autogestién se encuentren en capacidad de defender el
derecho a mantener sus patrones de cultura y desarrollar
los instrumentos para lograrlo.

I. ICOMOS Y LA NUEVA CARTA DE
TURISMO CULTURAL

El Conscjo Internacional para la proteccién de
Monumentos y Sitios (1ICOMOS) es una organizacioén
internacional sin fines de lucro, fundada en 1965 con la
firma de la Carta Internacional para la Conservacién y
Restauracién de Monumentos y Sitios, mejor conocida
como Cartz de Venecia y que desde centonces se ha
constituido en el drgano éenico asesor de la UNESCO en
esta materia, ICOMOS es una organizacién no
gubernamental que dirige sus esfuerzos hacia la emisién de
lineamientos tedricos y aplicacion de metodologias y
técnicas cientificas para la conservacion de los monumentos
¥ sitios que constituyen ¢l patrimonio cultural de cada pais
y asimismo del patrimonio mundial. ICOMOS tiene
capitulos en mds de 90 paises, incluyendo el capitulo de
Honduras fundado en 1983, Los profesionales miembros de
ICOMOS han integrado 17 comités cientificos que se
ocupan de proveer los estandares que rigen toda actividad
ligada a la investigacién, conservacidn, restauracion y
proyeccion de] patrimonio cultural. Los comités emiten sus
lineamientos a través de las cartas en cada materia
especifica, Uno de estos comités es el dedicado al Turismo
Cultural cuya primera carta fecha del ano de 1976. No
obstante, dados los cambios que han tenido lugar en cuanto
a la apreciacion del turismo en los ultimos veinte anos, en
su ultima Asamblea Mundial (realizada en ¢l mes de
octubre de 1999 en México) ICOMOS ratificéd una nueva

z Docente-Investigadora de la UPNFM. Dirige el Proyecto de Formacién y Capacitacién de Maestros y Guias en la zona de Copén.
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Carta de Turismo Cultural después de tres afos de
:onsultas en que estuvieron invelucrados todos los capitulos
¢ los especialistas en la materia (para la definicién de
ratrimonio como fue establecida en la Carta de Turismo
Cultural ver Anexo 1),

[II.  ALGUNAS CONSIDERACIONES SOBRE EL
PATRIMONIO CULTURAL DE HOMNDURAS
Y EL. MARCO LEGAL

Se entiende por patrimonio cultura! rtodas las
manifestaciones de la actividad humana individuales o en su
conjunto que han sebrevivide hasta nuestros dias y que son
representativas de un periodo histérico. En ese sentido son
patrimonio cultural los sitios arqueoldgicos, los nicleos
urhanos de épocas pasadas, los paisajes medificados o no
con significado para Ins habitantes de una regién o
localidad, los artefactos asociados con elios, las obras de
arte desde ja pintura rupecire a la pintura y escultura de
medizdos de oste sigle segia la legisiacion hoadurena (Ley
para ia Proteccidn del Patrimonio Culurzl, Decreto 220-
%7}y Tambicn son pati. wonfo cultural (Capiwla I 9 y 10):

Las manifestaciones cilurcies de los pueblos
indigenas vivos, sus lenguas, sus tradiciones
histdricas, sus conocimientos y técnicas, sus
formas de organizacidn, sus sistemas de valores,
sus practicas religiosas y los lugares asociados con
ellas y

+.as manifestaciones culturales de origen vernédculo
vivas que scan de interés antropoldgico e
lstérico,  orgarizaciones y  celebraciones
religiosas, musica y danza, los prototipos de la
produccidén artesanal y del arte culinario, la
tradicion oral.

Es claro con esta exposicion que todas las formas del
patrimonio cultural, incluyendo las cultras vivas son la
meta del turismo cultural, ahora veamos que implicaciones
tiene esta realidad para las poblaciones con culturas
diferenciadas, es decir poblaciones “...cuyas condiciones
sociales, culturales y economicas les [distinguen) de otros
sectores de la colectividad nacional, y que estén regidos
total o parcialmente por sus propias costumbres o
tradiciones o por una legislacion especial... o por el hecho
de descender de poblaciones que habitan el pais o en una
regidn geogrdfica a la que pertenecia el pais en la época de
la conguista o la colonizacidn o del establecimiento de las
actuales fronteras v que, cualquiera que sea su situacion
Juridica, conservan sus insiituciones sociales, econdmicas,

culturales y politicas, o parte de ellas...” (Convenio 169
sobre Pueblos Indigenas y Tribales en Paises
Independientes emitido por la OIT en 1989 y ratificado por
Honduras en 1995, Parte I, Articule 1, Incisos a v b).

IV. EL TURISMO Y SUS IMPLICACIONES
PARA LAS POBLACIONES
CULTURALMENTE DIFERENCIADAS

Desde hace dos décadas se enuncié internacionalmente
(Declaracién de Manila de la OMT 1980) que el turismg
tiene implicaciones sociales y culturales, ademds de lz
econdmicas y de su papel educativo y espirituai (Mouli
1993:214), es decir que ¢l turismo es un fenémen.
complejo, global que involucra a la gente y su cultura, La
proposicién hecha en 1980 por la OMT va contiene el
espiritu de las definiciones més recientes en cuanto a que el
turismo cultural en su sentido mds estrecho incluye
movimienios de personas por motivos educativos, asistencia
a festivales, observacion de danzas y orras manifestaciones
Jolcloricas, peregrinaciones, visitas a sitios arqueoldgicos,
MONUMENLOS Y Centros histdricos; en su sentido mds amplio
consiste en todo tipo de movilizacion con propdsitos de
ensanchar la educecidn de los individuos, permitiéndoles
RUEVOS CORQCIMERIOS, experiencias v encuentros.

Los contenides y manifestaciones culturales de las
poblaciones.autdctonas en nuestro pais son en muchos casos
fragiles. Esta fragilidad estd condicionada por su situacién
de minorias con el resto de la poblacion. del pais, el
retroceso en el uso de sus lenguas, la reduccién acelerada
de sus habitats tradicionales y el desfase de sus técnicas
tradicionales de explotacién de los recursos ante el cambio
de estructuras econdmicas. A esto hay que agregar, el alto
indice de crecimiento de la poblacién mayoritaria y su
extrema movilidad hacia los focos de produccidn y hacia
los espacios considerados popularmente “vacios” gue son
precisamente los ultimos bastiones de los territorios
indigenas. El desconocimiento de la poblacién mayoritaria
de los patrones de cultura autéctona y la simplificacién de
estos patrones a niveles del folclore mds trillado y pueril,
impiden ¢l reconocimiento de los valores de formas
distintas de pensamiento y de vida.

Para los iniciados no es desconocido que las politicas
locales y mecanismos de control, administracién y gestién
en los paises en vias de desarrollo todavia presentan
problemas. Sin embargo, parafraseando a otros se¢ puede
afirmar que la biodiversidad estd de moda, se vende bien en
los paises industrializados. La nocién de que el desarrollo
del turismo resolverd todos o casi todos los problemas,
hace olvidar que ¢l desarrollo del turismo también incluye
modificaciones profundas sobre todo en ambientes fragiles
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biologica y culuralmente, como ya explicamos. Algunas de
las modificaciones mds inmediatas y concretas se
manifiestan con el alza de precios para los locales,
clestablecimiento en forma semipermanente (puede
limitarse a la estacion alta) o permanente de contigentes de
poblacién nacionales y extranjeros con nuevos y a veces
incompatibles estilos de vida con respecto a la poblacién
local. Segin los casos, una deficiente gestién y timida
participacion de esta poblacion local puede resultar en el
mds desalentador de los panoramas: escape del grueso de
la inversion de las localidades que albergan los atractivos
culturales y naturales, sobrecarga del sitio, drea o region;
multiplicacion de la deficiencias infraestructurales;
contaminacién y degradacion del ambiente y la
tergiversacion, simplificacion o parodizacién de las
précticas culturales para satisfacer la comercializacién
masiva de las mismas.

Por ¢l contrario, el twrismo puede cumplir con su ya
aceptado papel como instrumento educativo, creando una
conciencia ambiental y como un instrumento que puede
apoyar ¢! financiamiento de los esfuerzos de conservacién
y promover ¢! desarrollo local sostenible (Celecia
1993:158). Pero sin perder de vista que ¢l desarrollo
sostenible deberd afirmarse en la particularidad de los
ccosistemas y en la identidad cultural de los pueblos, asi
como en la distribucion equitativa de los beneficios (Arcnas
Bianchi 1993:203).

De wodos es conocido que los impactos ambientales mal
planificados han ocasionado la carencia de scrvicios
bésicos, la pérdida de habitats naturales: playas, lagunas y
areas de manglares, la extincién de especies, la
contaminacion de mares y corrientes fluviales, la pérdida
de la imagen y caracteristicas del lugar (Bacci 1993:207).
En consecuencia, el respeto a la diversidad debe aplicarse
no solo al medio bioldgico, sino también a las culturas de
los pobladores de esos entornos.

V.  CRITERIOS PARA UNA RELACION ENTRE
TURISMO Y DESARROLLO SOSTENIBLE

Existe un acuerdo general de que en una relacion
equitativa entre el murismo y el desarrollo sostenible deben
predominar los siguientes criterios: involucramiento de
todos los actores, especialmente la poblacién local; proveer
servicios basicos en forma regular, la falta de ellos afecta
miés fuertemente a la pequena y mediana hoteleria y a los
establecimientos de servicios complementarios en donde s¢
ubican las mayores posibilidades de inversion por partc de
los locales; establecer un marco normativo para evitar y
contrarrestar las actividades inmobiliarias y de especulacién
del suelo; los beneficios econémicos deben contribuir a

mejorar los servicios basicos de agua, electricidad, salud,
educacién, construccion de carreteras y aeropuertos -si es
¢l caso-, disposicion de basura y aguas servidas de la
comunidad receptora; conocer y reconocer los errores
cometidos por la planificacién normativa tradicional del
turismo; establecimiento de la capacidad de carga y manejo
efectivo de Jas dreas metas de los proyectos (Bacci
1993:207-208).

La modalidad de turismo cultural funciona cuando la
cultura pertenece genuinamente a la comunidad receptora
y ésta no deberia ofrecer su cultura como producto turistico
a costa de su autenticidad. Por otra parte, se deberd tomar
en cuenta que invertir en el capital humano local es un buen
negocio, ¢s necesario ademds de generar los empleos
tradicionales, crear otros basados en ¢l potencial artesanal
y artistico, por ejemplo, de la poblacion local. Se trata, por
tanto, de la creacién de incentivos para las poblaciones
locales como alternativa al uso indiscriminado de los
recursos (Bacci 1993:209).

VI. EL ORIGEN Y EVOLUCION DE LA
DIVERSIDAD CULTURAL EN HONDURAS

Contrario 2 lo que se picnsa, todos los paisajes o
territorios de un extremo a otro del pais, han sido habitados
y utilizados en una u otra forma, cuando menos durante los
Gltimos cuatro mil afos y tal vez mas. Esta cstimacién es
bastantc conservadora y cabe mencionar que la fecha mas
antigua conocida asociada con un asentamiento humano ¢n
Honduras sobrepasa los 12,000 afos (Hasemann 1996). Las
caracteristicas de la ocupacién han variado a través de los
siglos. Asi, micntras en el centro, occidente y noroccidente
del pais, predominaron desde antes del afio 0 Jas sociedades
sedentarias y agricolas (maiz), las del norte central (Yoro
y Atldntida) y las del oriente y nororicnte fueron
predominantemente seminémadas (distintas  dreas de
habitacién segin la estacién) y horticultoras (yuca). Estas
sociedades sedentarias  construyeron  asentamientos
permanentes de piedra, lodo y bahareque cuyos vestigios
aun se conservan y utilizaron los recursos en forma
intensiva, las segundas levantaron habitaciones de
materiales més perecederos ¢ hicieron uso de su ambiente
en forma extensiva. Pero en ambos casos, unas y otras
sociedades sc apropiaron de su ambiente con las tecnologias
a su disposicién.

A parir del Siglo XVI las poblaciones indigenas
sedentarias y agricolas recibieron el impacto directo de la
conquista y la colonizacién europea, ¢l cual s¢ tradujo en
adaptaciones al auevo patrén de cultura impuesto, el
cstablecimiento de un nucvo ordenamiento de los
asentamientos, convirtiéndose las iglesias en ¢! principal
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rasgo arquitectonico colonial. Sin embargo, el maiz o la
yuca, segin ¢l caso, continuaron siendo el alimento
primordial, los bienes utilitarios se siguieron produciendo
con las materias primas (radicionales, compartiendo las
tecnologias indigenas con otras recién introducidas. Las
lenguas originales fueron relegadas por el espariol,
quedando solo reductos o desapareciendo por completo.
También se abrieron brechas para carretas del Atlantico al
Pacifico, muchas sobre las antiguas veredas indigenas. En
los centros coloniales s construyeron plazas, edificios de
gobierno y cclesidsticos, se empedraron calles y se traté de
vivir a la usanza espanola. Por su parte, las poblaciones
indigenas orientales recibieron el impacto indirecto de la
conquista desde un inicio, sobre todo a través de las
grandes epidemias, pero su modo de vida les permitia una
gran movilidad y ella constituyd su principal estrategia de
defensa. La densa cubierta y el régimen de lluvias de las
sclvas tropicales frustaron mds de un intento militar de
penetracién y asi la administracion colonial abandond el
sometimiento de esos territorios y cedié el paso a las
misiones de las drdenes religiosas. El éxito fue mesurado
y al legar el sigle XIX la afamada Mosquitia de los
tiempos modernos seguia sin colonizar, no se habia logrado
fundar ningin centro de administracién colonial v no se
habian abiertc caminos de penetracion. Es mds, los
indigenas continuaban haciendo el desplazamiento terrestre
por derroteros solo de cllos conocidos o sobre las vias
fluviales en sus versitiles cayucos o pipantes y hablando
entre ¢llos sus lenguas ancestrales.

En el Siglo XIX se consolidé el paisaje campesino
tradicional del suroccidente v centro de Honduras, el
régimen de tierras y de cultivo y las creencias catélicas en
sincretismo con las antiguas religiones. Ademds, crecieron
los pocos centros urbanos que atrajeron cada vez mas
poblacion rural. En cambio, en la Mosquitia, hacia finales
de este siglo entraron nuevas misiones y se establecieron
entre los pech (catdlica) y los miskitos (morava), pero la
comunicacion continud siendo precaria, al igual que el
control del gobierno republicano pese a una serie de
medidas tomadas con este fin.

Mientras tanto, en ¢l litoral Atldntico y las Islas de la
Bahia se estaban gestando cambios decisivos en la
composicion de la poblacion. Los actuales garifunas
llegaron a finales del Siglo XVIII y desde el epicentro
establecido en Trujillo se extendieron por toda la costa,
reproduciende un modo de vida en extremo adaptativo
basado en la horticultura (yuca), la pesca, el trabajo
migratorio dentro y fuera del pais ¥y mostrando un fuerte
dinamismo cultural v lingiiistico, En las Islas de la Bahia,
despobladas por la administracion colonial desde finales del
siglo XVII, se inicid el asentamiento moderno con los
garifunas ¢n ¢l extremo norte de la isla de Roatdn,

engrosandose la poblacion en las proximas décadas con la
llegada de contigentes de ingleses provenientes de los
territorios coloniales britdnicos, a los cuales se unieron
grupos de esclavos negros manumitidos en esas mismas
islas. La ocupacién de facto de las Islas de la Bahia por
subditos britdnicos inicié la introduccién v arraigo de
patrones de cultura diferentes a Jos reinantes en la tierra
firme y dié lugar a un largo conflicto territorial con Gran
Bretania que solo culminé a finales del siglo XIX con la
ratificacion de la soberania hondurena sobre el territorio
insular. Para entonces, sin embargo, ya el perfil cultural de
las Islas de la Bahia se habia afianzado con predominio del
protestantismo y con una variedad del inglés cariberio como
lengua cotidiana de comunicacién (para una profundizacion
de la evolucién histérica y demografica de las poblaciones
indigenas y garifuna ver Lara Pinto 1999).

A pesar de esta gran diversidad cultural existente, los
primeros ochenta afios del Siglo XX transcurrieron sin que
el estado moderno hondurefio tomara concicncia de ello,
por tanto tampoco la mayoria no indigena --mestiza si se
quiere—habia considerado necesario hacer esfucrzos por
reconocer, valorar y respetar esta diversidad, guiada por la
nocion de que tarde o temprano estas poblaciones sc
integrarian y dejarian de lado sus creencias y tradiciones.
Los movimientos organizados de las poblaciones indigenas
y autdctonas a partir de la década de 1980 en busqueda de
la reinvidicacién de su cultura, su lengua y, sobre todo, de
sus territorios ancestrales y el uso de sus recursos
naturales, dieron un vuelco a este estado de cosas. No
obstante, estas poblaciones diferenciadas representan por si
solas y en su conjunto minorias que ameritan de la toma de
medidas legales protectoras.

VII. LA CARTA DE TURISMO CULTURAL

La Carta de Turismo Cultural ha esclarecido malos
entendidos al respecto de los beneficios indiscriminados que
por algin tiempo se le atribuyeron al turismo. Por ello vale
la pena recalcar que el valor social que un individuo o
colectividad o nacion otorga a un bien, no se basa en el
beneficio econdmico que le reporta o pueda reportar -sin
menoscabo de que ¢l beneficio exista y engruese a lo mejor
sustancialmente las cuentas nacionales. El valor social yace
en el significado cultural ya sea surgido de las tradiciones
trasmitidas de wuna generacion a otra, de la
representatividad histérica o estética de una época o suceso,
o yace simplemente en ¢l hecho que ain constituye parte
integral de la vida diaria de la gente.

No en todos los casos el significado cultural es o puede
ser comprendido por los extrafios y ain reconociendo
Propios y extraios que un bien tiene significado cultural,
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este significado puede deberse a distintas premisas y dar
lugar a distintas interpretaciones para unos y otros. La
admiracién que un bien patrimonial despierte no le hace
automaticamente comprendido dentro de una esfera cultural
distinta, a la de la cual procede. Por eso el valor social de
dicho bien nace, se fortalece, se reorienta, cambia, se
interpreta o perece a manos de sus creadores, sus herederos
histdricos o sus usuarios nativos. De ahi que una politica de
conservacion preocupada por los criterios de autenticidad
no puede sustentarse en consideraciones de cudnto interés
un bien patrimonial puede provocar en los extraios para
ascgurar su sostenibilidad o para arrojar excedentes que
garanticen su permanencia y justifiquen la inversién.

El estimulo para la conservacién del patrimonio cultural
no deberia ser el beneficio comercial que brindard a través
del wrismo, ni tampoco la bisqueda de la afirmacién de su
importancia a través de la admiracién que despierta en los
extrafios, El estimulo deberia ser el beneficio social que
ofrece un bien patrimonial directamente a sus creadores, a
sus descendientes o a aquellos que se han declarado sus
herederos, Esto por su significacién histdrica o por su
valor estético que dentro de los patrones de una cultura
particular contribuyen al afianzamiento de la identidad de
una comunidad, region o pafs. El beneficio econémico no
es desdenable y debe ser considerado, pero no puede
constituirse en la razon primordial de la puesta en valor de
un bien patrimonial, tangible o intangible.

El wrismo puede dar lugar a que un bien cultural se
convierta en autosostenible ¥ traer relativa prosperidad a
ciertos sectores de una localidad; sin embargo, el impacto
de la visita masiva sobre el bien puede provocar dafios
estructurales y el entorno sufrir deterioro ambiental de no
tomarse medidas regulatorias para su uso y disfrute. Mis
al grano, la espiritualidad, el mensaje social, el sentimiento
étnico, la belleza misma que le dan su razén de ser pueden
quedar opacados y hasta desvirtuados en el proceso. Es
decir que un turismo cultural mal entendido puede atentar
contra su integridad vy restar autenticidad al bien
patrimonial mismo,

Una de las avenidas mds prometedoras de reflexion y
préctica sobre y para la autenticidad es la que se estd
gestando alrededor de los paisajes culturales, a la cual ha
contribuide ICOMOS. La definicién de paisaje cultural
permite un tratamiento integral de todo el fenémeno que
confiere a un sitio la categoria de auténtico. Asi, en el
paisaje cultural estin orgdnicamente incorporados el
ambiente y la huella histdrica que le ha impreso la actividad
humana, de tal mancra que ¢l bien o bienes patrimoniales
¥ su entorno constituyen un todo y se evitan delimitaciones
artificiales que no pocas veces se aplican en detrimento de!
significado cultral y valor social del patrimonio.

En este campo, Honduras ha dado sus primeros pasos

con un innovativo proyecto que involucra un paisaje
cultural de gran antigiiedad, pero también de dindmico uso
moderno. Se trata del Parque Nacional Arqueoldgico y Fco
turistico Los Naranjos en el Lago de Yojoa'. En la
conceptualizacion de este proyecto se tomé en cuenta ¢l
significado cultural y el valor social que tienen los vestigios
de la ocupacion prehistérica de la regién para sus modernos
habitantes. La investigacién arqueolégica y etnohistérica,
al igual que los estudios geoldgicos, botdnicos, zoolGgicos
y €coldgicos en general, son el hilo conductor del proyecto
y a través de ellos sc busca llegar a una interpretacién
auténtica del pasado para propios y extranos. Esta iniciativa
busca pues mantener la integridad de este paisaje cultural,
A las autoridades locales, a los pequefos y grandes
propietarios y a los sumistradores de los servicios turisticos
se les abri6 un espacio para vocalizar sus inquietudes y
expectativas y ofrecer sus ideas. En suma, se concibié
€omo una iniciativa con la gente v para la gente misma, de
la cual se derivard, sin duda, disfrute también para los
visitantes y beneficio econdmico para los residentes.

VIHI. TURISMO CULTURAL Y CAMBIO SOCIAL

Como ya lo han dicho otros (Jean-Marie Vincente en
Cantacuzino 1997:20), es necesario establecer un balance
en la relacién existente entre el turismo y el patrimonio
para evitar desencantos, por un lado, ¥ destruccién, por el
otro. Por cllo se ha propuesto incrementar la vitalidad de!
patrimonio ¢ incentivar su apropiacion por parte de los
habitantes mismos del pais. El patrimonio pertenece a la
comunidad que lo ha heredado, a través de €l puede
comprender mejor su pasado y asumir su identidad culwral,
Independientemente de su valor histérico o artistico un bien
solo puede ser considerado auténticamente patrimonio si la
comunidad tiene una conexion emocional con él. Las
actividades culturales ne solo deben ser plancadas
cuidadosa y proporcionalmente de acuerdo a los rasgos
fisicos del patrimonio, sino también de acuerdo con la
capacidad de aceptacidn de la poblacién residente. cuya
relacién cotidiana con €] no debe ser puesta en precario de
ninguna manera. Solo asi puede el patrimonio mantenerse
vivo y auténtico (sobre la gestién del wrismo en los sitios
de patrimonio ver Anexo 2).

Un experto en la materia (MacCannell 2000:26) reconoce

' El proyecto del Parque Nacional Arqueoldgico y Ecoturistico Los
Naranjos fuc disciiado y realizada su primera fase por ¢l Dr. George
Hasemann {(1945-1998) enire 1996 v 1998 para el Instituo Hondureio
de Antropologia ¢ Historia con ¢l apoyo financicro de la Cooperacién
Espaftola,
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que ¢l dano --ocasionado o potencial-- al patrimonio
cultural provocado por el turismo cultural no se puede
deshacer simplemente cerrando el paso a Ja ola de turistas,
lo cual ya en si mismo seria una tarea titdnica. Lo que este
experto propene es 1) el desarrollo de una fuerte
conceptualizacion de la cuitura, 2) programas educativos
que permitan una comprension mas profunda de la funcion
y valor del patrimonic cultural y 3) la reinvencién del
musco: sitios y monumentos patrimoniales restaurados y
cualquier otra representacion del patrimonio, tradicion o
memoria colectiva,

Ahora bien ¢como llegar 4 los turistas? Es necesario
cultivar en los turistas el respeto hacia la brecha existente
entre ¢llos v aquellos que son los creadores del patrimonio
cultural. Esa brecha se puede aminorar, pero no cerrar
completamente. Solamente cuando el patrimonio cultural ¢s
apreciado con una actitud de respeto y admiracién se
establecen las bases para un intercambio simboélico. Esto
lleva a admitir que no es posible comprenderio
completamente, puesto yue estas manifestaciones se
encueniran fucra de la esfera culiwral de los visitantes, El
patrimonio cultural no se compene solamente de la
represeniacien maleria). un edificio, un sitio, una pintura,
una dasiza, contleva adeinds una actitud hacia los creadores
del mismo (MacCannell 2000:26). Esa actind puede ser
compariida con los turistas por aquellos gue les presentan
el edificio o ¢l sitio ae tai manera que se ponga de
manificsto la importancia del patrimonio para los habitantes
dei lugar, regidn o pais.

Lo anterior aboga por una reconsideracion de la idea
generalmente zceptada que los turistas hambrientos de ver
los resios de la arquitccrura antigua, la naturaleza en su
estado pristino, al igual que ceremonias, rituales y danzas

auténticas, automdticamente contribuirdn en efectivo v
apoyaran, por lanto, las politicas nacionales de
preservacion con respecto a los artefactos histéricos, las
expresiones culturales en peligro de desaparece:r v ios
ambientes naturales ecolégicamente fragiles (MacCannell
2000:24). Esta relacion parece logica y razonable y es
aceptada sin analisis critico. Sin embargo, el patrimonio
cultural no puede depender para certificar su autenticidad
y razon de ser de los visitantes andnimos que a lo mejor
nunca mds repetiran el peregrinaje a nuestras tierras. Las
politicas nacionales de gestion del patrimonio deben, cn
primera instancia, propiciar o reforzar la toma de
conciencia de la comunidad anfitriona en cuanto al
significado de los bienes patrimoniales para luego
comunicarlo a los visitantes. En una palabra, el privilegio
y la responsabilidad de la creacién y recreacién del
patrimonio cultural en todas sus formas esta en manos de la
gente que actia como comunidad anfitriona (para ahondar
sobre los propésitos de la restauracion del patrimonio
cultural ver Ancxo 3).

Voy a terminar citando un pérrafo que pone de
manifiesto el espiritu en que estd inspirada la Carta
Internacional sobre Turismo Culwral, el cual resume
acertadamente el objetivo de esta charla:

El patrimonie natural y cultral, la diversidad y las
culturas vivas constituyen los grandes atractivos del
wrismo. Un turismo excesivo, pobremente gestionado o
relacionado dnicamente al crecimiento econdmico, puede
poner en peligro la naturaleza fisica, integridad y
caracleristicas significativas del patrimonio. El entorno
ceoldgico, la cultura y estilos de vida de las comunidades
anfitrionas pueden ser también degradados, al igual que las
propias experiencias del visitante.
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DEL CONCEPTO DE PATRIMONIO

El concepto de patrimonio es amplio ¢ incluye tanto ¢l eatorno natural como cultural. Abarca los paisajes, lugares historicos,
sitios y paisajes construidos, asi como la biodiversidad, las colecciones de objetos histdricos y artisticos, las tradiciones pasadas
y presentes, los conocimicnios y experiencias vitales. Registra y expresa los largos procesos de la evolucion histdrica,
constituyendo la esencia de las diversas identidades nacionales, regionales, indigenas y locales y es parte integrante de la vida
moderna. Es un punto de referencia dindmico y un instrumento positivo para el crecimiento y el cambio. El patrimonio peculiar
y la memoria colectiva de cada localidad o comunidad es irremplazable y un importante fundamento para el desarrollo, tanto
en la acwalidad como ¢n el futuro.

Tomado de la Carta Internacional sobre Turismo Cultural. ICOMOS Internacional. En News of the International Council on
Monuments and Sites. Volume 10, No.l, Marzo 2000, Pp. 17-24, [La traduccion al espanol fuc tomada de
hup/www.icomos.org/tourism con algunas modificaciones hechas por la autora tomando como punto de referencia la versién
en inglés. |
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Anexo 2
ICOMOS INTERNACIONAL
CARTA INTERNACIONAL SOBRE TURISMO CULTURAL

La Gestion del Turismo en los Sitios de Patrimonio

Principios de la Carta de Turismo Cultural

Desde que ¢l turismo nacional ¢ internacional s¢ ha convertido en uno de los més importantes vehiculos para ¢l intercambio
cultural, su conservacion deberia proporcionar oportunidades responsables y bien gestionadas a los integrantes de la comunidad
anfitriona, asi como proporcionar a los visitantes la experiencia y comprensién inmediata de la cultura y patrimonio de esa
comunidad.

La relacién entre los sitios de patrimonio y ¢l turismo ¢s una relacién dindmica y puede implicar valoraciones encontradas.
Esta relacion deberia gestionarse de modo sostenible para la presente y las futuras generaciones.

La planificacién de la conservacion y del turismo en los sitios de patrimonio deberia garantizar que la experiencia del visitanic
valdré la pena y serd satisfactoria y agradable.

Las comunidades anfitrionas y los pucblos indigenas deberian involucrarse ¢n la planificacién de 1a conservacién del
patrimonio y del turismo.

Las actividades de turismo y de conservacion del patrimonio deberian beneficiar a la comunidad anfitriona.

Los programas de promocién del trismo deberian proteger y realzar las caracteristicas del patrimonio natural v cultural.

La Carta Intemacional sobre Turismo Cultural fue aprobada en la X1l Asamblea General de ICOMOS celebrada en México
en octubre de 1999.

Anexo 3

CARTA DE ICOMOS NUEVA ZELANDIA PARA LA CONSERVACION DE LOS LUGARES DE VALOR PARA EL
PATRIMONIO CULTURAL

PROPOSITOS DE LA CONSERVACION

El propésito de la conservacién es cuidar los lugares de valor para ¢l patrimonio cultural, sus estructuras, materiales y
significado cultural. En general, estos lugares:

i)  ticnen un valor imperecedero y pueden ser apreciados por su propio derecho;
1)  nos enseiian acerca del pasado y la cultura de aquellos que vinicron antes que nosotros,;
iii)  proveen ¢l contexto para la identidad de la comunidad 2 través de la cual la gente se relaciona con la tierra y aquellos
que ya se¢ han ido;
iv)  proveen variedad y contraste con ¢l mundo moderno y una medida con la cual podemos comparar los logros de hoy,
y
v)  proveen cvidencia visible de la continuidad entre ¢l pasado, ¢l presente y el futuro.

Tomado de ICOMOS New Zealand Charter for the Conservation of Places of Cultural Heritage Value. ICOMOS New
Zealand. TE MANA O NGA POUWHENIJA O TE AO. 1993. [Traduccién del inglés de la autora.]
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APRENDIZAJE DE LAS MATEMATICAS A TRAVES DE LA
RESOLUCION DE PROBLEMAS EN OCTAVO GRADO
DEL CIIE - UPNFM

Maria Magdalena Alvarado Soriano'
Angélica Maria Suazo Suazo’

L. INTRODUCCION

Estudios internacionales en diferentes niveles educativos,
dan cuenta del bajo nivel de conocimientos matematicos de
los estudiantes en muchos paises del mundo. Por ejemplo,
¢l Third International School Mathematics (TIMSS) 1998,

La sitacion en Honduras es alarmante, segin la Unidad
de Medicién de la Calidad de la Educacién (UMCE), en
diciembre de 1999, el 83.3% de los nifios de sexto grado
seleccionados con ¢l propdsito de evaluar su habilidad para
resolver problemas matemdticos, no alcanzaron el puntaje
minimo esperado.

En enero del 2001, una prueba diagndstica de
conocimiento en matemadtica basica, aplicada a estudiantes
de primer ingreso de la Universidad Pedagégica Nacional
Francisco Morazin, arroja que los porcentajes promedio
por tipo de instituto, estdn todos por debajo del minimo
esperado (60%), con excepcion de los institutos bilingies
que alcanzan una media de 62%. Y lo mds preocupante es
¢l promedio de 28%, alcanzado por los egresados de las
Escuelas Normales, en cuyas manos estd Ja educacion
primaria de los ninos del pafs.

Consideramos que esta situacién ha sido fuertemente
influenciada por una metodologia tradicional en los
procedimientos algoritmicos, que no ha potenciado en Jos
estudiantes el desarrollo de habilidades y destrezas que les
permitan hacer buen uso de los conceptos matematicos,

El propésito de este estudio es mostrar las habilidades
potenciales de pensamiento matematico que poseen nuestros
estudiantes y que pueden ser cultivadas a través de una
metodologia centrada en la resolucion de problemas.
Ademds, pretende iniciar la formacion de profesores en
ésta metodologia

IT. MARCO REFERENCIAL

Desde las primeras décadas del siglo XX la cnsenanza de
la matemdtica estuvo centrada en los procedimientos de
calculo. En los anos 60" se orient al enfoque conceptual
que busca la comprensién del contenido v en los 80" se
distingue un nuevo enfoque que se preocupa menos del
contenido y ve la matemdtica como forma de pensar y

razonar. Este enfoque concibe a la resolucién de problemas
no $6 o medio de aprender los conceptos, $ino como
objetivo fundamental del aprendizaje de la disciplina.

Algunos de los principios psicoldgicos que fundamentan
este enfoque son:

° El conocimiento sc almacena en la mente,
estructurade en forma de red. Es decir los
conceptos estan conectados unos con otros.

° La comprension se facilita si el conocimiento esta
bien estructurado.

° La menle humana posee un repertorio de
estrategias que guian el proceso de pensamiento
para cncontrar un plan de solucion frente a un
problema planteado.

° La mente humana e¢s capaz de elaborar nuevo
conocimiento sobre la base de lo que ya conoce.

Estos principios llevaron a diversos estudios cuyos
resultados han convencido a los investigadores en
matemdtica educativa que ¢l aprendizaje de esta disciplina
no es una actividad memoristica sino un proceso dindmico,
en el cual los estudiantes construyen activamente los
conocimientos. Yeamos algunos ejemplos:

El National Coucil of Teacher of Mathematics, parte del

*Asistente de Investigacion del Centro de Investigacidn ¢ Innovacién Educativas (CIIE)

*Profesara de Matemiticas del 8 grado seccién B del CIE
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supuesto que todos los estudiantes son capaces de aprender
mateméticas, pero para ello es necesario que la actividad en
los salones de clase se parezca lo mds posible a la actividad
del matemdtico cuando éste trabaja con las ideas
matematicas.

Es decir que el estudiante: busque relaciones, identifique
patroncs, plantee conjeturas, use ejemplos y contracjemplos
de manera que s¢ convenza a si mismo de la verdad o
falsedad de sus ideas. Es necesario ademds que haga uso de
diferentes representaciones, de diferentes estrategias de
resolucién de un problema, que comunique sus ideas y las
discuta con sus comparieros, €lc,

Santos (1999), explica que ¢l aprendizaje de la
matemdtica debe ser un proceso en ¢l cual los estudiantes
construyen significados propios, a partir de los
conocimientos que ya poseen. Proponc que el estudiante
problematice su propio aprendizaje.

“Esto significa que tanto el curriculum como la
instruccién deben presentarse en forma de problemas,
dilemas o preguntas donde el cstudiante tenga la
oportunidad de reflexionar, atacar y resolver una seric de
interrogantes relacionadas directamente con el tema en
estudio” (pdg.431).

Schoenfeld, citado por Santos (1997), analiza que en la
solucién de un problema interviencn 4 dominios: Los
recursos, ¢s decir los conceptos matematicos necesarios;
las estrategias cognitivas o heuristicas generales que
conducen a la comprension y al establecimiento de
relaciones matemdticas; el monitoreo o sea la
autoevaluacién del proceso que le permite no apartarse de
la meta y; el sistema de creencias, el cual determina una
actitud positiva al momento de enfrentar un problema,

De este iltimo planteamiento inferimos, que la debilidad
o fortaleza de alguno de esos 4 dominios determina el
fracaso o ¢l éxito, respectivamente, del proceso.

La reflexion sobre los anteriores principios nos llevé a
buscar la manera de introducirlos en el salén de clases, a
través de una experiencia que permita conocer mejor las
posibilidades y dificultades que los estudiantes tienen en el
aprendizaje de Jas matematicas « fin de formular propuestas
orientadas a mejorar la calidad de la educacion hondurefa,

Il. METODOLOGIA
e Tipo de Investigacion

Este trabajo es una investigacién de tipo cualitativo,
donde se llevé a cabo una experiencia de aula, durante 8
meses, periodo en el cual se desarrollaron los contenidos
del programa regular de la asignatura con las siguientes

unidades: Angulos y tridngulos, trigonometria del tridngulo
rectingulo, nimeros irracionales, nimeros reales, el plano
cartesiano y vectores, siguiendo el enfoque de aprendizaje
de la matemética a través de la resolucién de problemas.

Se hace un andlisis cualitativo del desempeio de los
estudiantes en las tres fases del proceso: Diagnéstica,
experimental y comprobacién de resultados, contrastédndolo
con los supuestos tedricos que sustentan el enfoque.

o Participantes en el estudio

Se selecciond ¢l octavo grado, del Centro de
Investigacién e Innovacién Educativas de la Universidad
Pedagogica Nacional Francisco Morazén (CIIE-UPNFM),
por tener dos secciones de 30 estudiantes cada una. Siendo
el grupo B, el grupo experimental y el grupo A, ¢l grupo
control.

o Instrumentos utilizados en la recoleccion de
informacion

Se aplicaron dos pruebas de desempeiio a ambos grupos,
antes y después de la experiencia metodolégica y ademds se
llevé a cabo el registro de varias obscrvaciones del
desempeiio de los estudiantes del grupo experimental
durante las clases.

En la fase de experimentacion, previo a cada clase, se
seleccionaban ¢! 0 10s problemas a presentar, acordes al
nivel de los estudiantes y a los contenidos a estudiar.
Ademds se analizaban las posibles estrategias que
utilizarian los estudiantes y el tipo de preguntas que
guiarian el proceso de solucién, procurando desarrollar
diferentes habilidades de pensamicnto matemtico.

a) Prueba diagnistica

El propésito de esta prueba consiste en establecer qué
tanto los estudiantes saben utilizar los nimeros racionales
positivos, estudiados en séptimo grado, y'si muestran
alguna habilidad de razonamicento matematico.

Consta de 5 problemas sencillos que involucran
operaciones bdsicas con nimeros naturales, decimales y
fracciones, ademds los conceptos de proporcién y volumen.
Los estudiantes wvieron 2 horas para resolverlos.

b) Observactones en el salon de clases

La maestra del grupo dirigia el proceso en el aula y las
clases eran observadas casi diariamente por la otra autora
de este trabajo. Durante los primeros meses, las
observaciones no fucron registradas, para no generar
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desconfianza en el grupo; ademds, en esta etapa se¢ traté
que 'la maestra del grupo consolidara el manejo de la
metodologia, por lo que tenia que irse ajustando la forma
de dirigir ¢l proceso a los principios tedricos del enfoque y
a las caracteristicas del grupo.

El papel del docente, en esta fase, consistié en guiar el
aprendizaje de los estudiantes a través de preguntas,
observaciones y/o sugerencias que les ayudaran a resolver
¢l problema propuesto, en ningin momento se les decia
¢émo resolverlo. Cuando algin alumno proponia un
procedimiento se pedia que lo escribiera en la pizarra, allf
¥y en grupo, se cuestionaba si el razonamiento utilizado era
correcto o incorrecto, ¢n ambos casos se buscaba la
justificacion al mismo,

Al finalizar la discusién y obtener una solucién del
problema, la maestra hacia un resumen de los contenidos
matemdticos involucrados, se discutian otras posibles
formas de solucién al problema y se proponian nucvos
problemas para reforzar el contenido estudiado.

Es de hacer notar que, debido a lo planteado
anteriormente y el desconocimiento de la metodologia por
parte de los alumnos, el avance del grupo al inicio de Ja
experimentacién fuc lento, llegando al final a cubrir una
unidad menos que el grupo contra, ya que algunas veces se
empleaban hasta tres horas clase para resolver un mismo
problema. Sin embargo a medida que los estudiantes y la
macstra sc familiarizaron con la metodologia, el proceso se
dio mds fluido.

¢) Prueba de Evaluacion

Esta prucba estuvo conformada por 5 problemas con
mayor grado de dificultad que los problemas de la primera
prucha. Estos involucran diferentes estrategias y contenidos
estudiados tanto en séptimo como en octavo grado. Los

estudiantes tuvieron aos horas para resolverlos.
® Procedimiento de Andlisis

El desempeno de Jos estudiantes en cada una de las fases
de la investigacién se analizé desde ¢l punto de vista
cualitativo, a la luz de los referentes tebricos, para
identificar evidencias de habilidades de pensamiento
matemdtico que han incorporado a sus conocimientos. Para
ello, se centrd la atencidn cn los siguientes aspectos de su
trabajo : identificacién de datos e incdgnita(s) en el
problema, monitoreo de su proceso, juicio critico, el
mancjo de recursos matemdticos, Jla utilizacion de
estrategias de solucién y las habilidades para: la
visualizacion geométrica, usar representaciones, identificar
patrones, gencralizar, establecer conexiones y comunicar
sus ideas, entre otras.

En cada problema se elabor6 una tabla para cada grupo,
donde se registran los aspectos del proceso de solucién
examinados, de acuerdo al problema,

Ademds, se hizo un resumen global de la informacién
obtenida con los tres instrumentos.

IV. RESULTADOS

Resumiendo la informacion obtenida en las tres fases del
proceso, encontramos que los cstudiantes del grupo
experimental tuvicron un buen desempenio en los (res
primeros problemas de la prueba diagndstica, donde tenian
que utilizar operaciones con nimeros naturales; pero
cuando rvieron que enfrentar problemas que involucrar
fracciones y decimales no hubo diferencia entre ambos
grupos (ver tabla #1 y tabla #2)

TABLA #1, Resultados del grupo B en la prueba diagndstica.

Problema Respuesta Correcta Respucsta Incorrecta No intentaron
resolverlo
Pregunta Pregunta Pregunta Pregunta
l 2 | 2
1 |
20 15 9 14
2 19 6 5
3 26 3 1
4 0 21 9
5 5 12 i3
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Tabla #2. Resultados del grupo A en la prueba diagndstica.

Problema Respuesta Correcta Respuesta Incorrecta No intentaron
resolverlo
Pregunta Pregunta Pregunta Pregunta
1 1 2 1 2 5
4 3 21 22
2 2 22 6
3 9 18 3
4 0 22 8
5 8 14 18

Al inicio de la fase experimental los estudiantes mostraron
una actitud negativa hacia Ja resolucion de problemas, pero
a medida que se avanzd en cl proceso, los estudiantes
fueron mostrando actilid positiva y  evidencia  de
habilidades en desarrollo tales como: comprension,
repertorio  de  estrategias  mds  amplio, uso  de
representaciones, identificacion de patrones,
generalizacién, razonamicnto logico y  geométrico,
conexidn entre conceptos, |uicio critico, uso de simbologia.
Por ejemplo, en el diario de observaciones de clases
enconlramos:

Lunes 4 de Septiembre

El tema a estudiar era la distancia entre dos puntes en el
plano; se pretendié gue los estudiantes construyeran la
férmula de la distancia. Para cllo se les planted ¢l problema
de encontrar la distancia entre los puntos (5,3) y (9, 5), sin
conocer la formula, pero conociendo ¢l Teorema de
Pitdgoras y la representac:on de puntos en el plano.

e ———
b ——

T
10

-
- -
o
o~

Después de unos minuto: en los que leyeron y analizaron
¢l problema, se observé que ellos representaron los puntos
en el plano. Cuando la maestra preguntd si alguien tenia la

idea de como resolverlo, Carlos Francisco apuntd: “hay
que dibujar la linea horizontal que va del punto (3,3) hasta
(9,5) ¥ formar el tridngulo y como la distancia que se busca
es la hipotenusa, se saca con el Teorema de Pitdgoras”.

El escribié en la pizarra la solucién:
d=y42+22=16+4=,20=2,5=4.4

En esta solucion, Carlos Francisco introduce lineas
auxiliares y conecta el problema con ¢l Teorema de
Pitdgoras estudiado el semestre anterior, ello demuestra un
enriquecimiento de su repertorio de estrategias, buena
estructuracién de conocimientos que le facilitan el
razonamiento y abstraccién, ademds, un aprendizaje
significativo de los temas anteriores:

La maestra pregunté si alguien habia encontrado otra
solucion. José Gabriel expresd: “Se puede resolver usando
el compds”. La maestra le pregunté como lo haria y €l
explicé: “primero se traslada la distancia desde (0,0) hasta
(9,5) al eje x, después, se traslada la distancia desde (0,0)
hasta (5,3) y después se restan”. A peticion de la maestra
¢l pasé a presentar su procedimiento en la pizarra:
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El aproxima las longitudles de ambos segmentos y luego
los resta, obteniendo una respuesta con una diferencia de
0.1. En su solucién José Gabricl asocia ¢l problema, al
procedimiento de representar raices cuadradas en la recta
numérica, trasladando distancias con el compds. Dicho
procedimiento habia sido estudiado en ¢l semestre anterior.
Esto muestra como su red e conocimientos y su repertorio
de estrategias se va estructurando y ampliando.

La maestra pregunté al resto del grupo si estaban de
acuerdo con ambas soluciones y ellos asintieron. Luego
retom6 la solucion de Carlos Francisco para preguntar al
resto de los estudiantes, de dénde salian las longitudes de
los catetos del tridngulo. Karla explicé: “Para el cateto
horizonial se restaron las componentes x, y para el cateto
vertical se restaron las componentes y", Examinando més
casos presentados por la maestra, encontraron la expresion
general para la férmula de la distancia,

En la prueba final, ¢l desempeio en ¢l grupo B
(experimental) fue muche més eficiente con respecto al
grupo A (comtrol). Ya que los estudiantes no solo
mostraron mayor nivel (¢ habilidades de pensamicnto
matematico, sino también, mayor nivel de conocimientos y
mejor estructurados, Por jemplo en el problema #3:

Una escalera ¢de 5.2 m de largo estd apoyada
contra Ia pared d un edificio, con su plea2m de
1a pared. ;Cudntos metros tendrd que retirarse en
13 parte Inferior para que €l extremo superior
pueda bajar 0.4 m?

Aunque solamente dos estudiantes acertaron en la
respuesta final, 11 de 24, iniciaron bien ¢l proceso,
sabiendo que habia mds de una incOgnita, lo cual muestra
que han desarrollado cierta habilidad para establecer
relaciones matematicas.

El resto de los estudiantes traté de encontrar, por lo
menos, a qué alura de Ja pared estaba apoyada inicialmente
la escalera, pero no Jograron percibir que ésa era nada mds
una parte del problema.

Algo muy importantc es que 22 de 24 estudiantes
identificaron que era una aplicacion al Tecorema de
Pitdgoras estudiado en ¢l primer semestre, aunque algunos
hicieron mal uso del mismo y otros confundicron los datos
al aplicarlo.

Contrario al grupo A, donde ninguno logra visualizar,
que para llegar a la respuenta, hay que aprender antes otras
preguntas. Ademds todos ven una relacion lineal entre los
datos y se limitan a sumar o restar. Ninguno visualiz6 que

se trataba de una aplicacion al Teorema de Pitigoras; ello
¢s evidencia de que sus habilidades de razonamiento estdn
muy por debajo del nivel mostrado por el grupo
Experimental.

Ademds, en el grupo experimental, 22 estudiantes utilizan
una representacion de la siwacion y 19 ubican
correctamente los datos de entrada. En ¢l grupo A, sélo 5
estudiantes hacen un dibujo de la sitvacion, lo cual muestra
que su repertorio de estrategias es muy pobre.

V. CONCLUSIONES
Los estudiantes del Grupo Experimental;

1. Mostraron una gran potencial e¢n cuanto a
habilidades de pensamiento matematico, las cuales
se evidenciaron no sélo ¢n Ja clase de matemdticas
$in0 en otras asignaturas como Fisica, Dibujo
Técnico y olras.

2. Evidenciaron poseer mas conocimientos y mejor
estructurados que el grupo control.

3. Cambiaron su actitud negativa hacia la resolucién
de problemas.

4. Mostraron ciertas habilidades de pensamiento
matemdtico pero, ain débiles.

5. Necesitan continuar en el proceso para fortalecer
el desarrollo de habilidades iniciado,

VI. RECOMENDACIONES

a)  Continuar cl trabajo de resolucién de problemas
con el grupo cxperimental’ para fortalecer el
desarrollo de habilidades iniciado.

b)  Extender la metedologia de resolucion de
problemas a otros grados del CIIE.

<) Que Jos profesores de matemdticas participen ¢n
experiencias dc este tipo, para que puedan
asimilar ¢l espiritu de la propuesta ¢ iniciar una
reforma metodoldgica en sus aulas de clases.

d)  Revisar los programas de matemdticas del CIIE,
a fin de reorganizar los contenidos con base én los
conceptos modulares fundamentales.
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LA TELEVI§ION EN LA NINEZ DEL CENTRO
DE INVESTIGACION E INNOVACION EDUCATIVAS (CIIE):
UN ESTUDIO SOBRE DISPONIBILIDAD Y USOS DE LA TELEVISION.

I.  INTRODUCCION

Conocer la nifiez con la que trabajamos va un poco més
alld del aula de clase, un enfoque holistico nos hace pensar
que el contexto en el que se desarrollan incide en su
formaci6n, ya que traen a la escena educativa su historia y
cotidianidad, de las cuales no puede disociarse, e¢s mds
estos referentes son los que le permiten evaluar su realidad
y hacerle frente. Una de las actividades que tiene una
importante presencia en el quehacer diario de la nificz es la
television.

El presente estudio abordé esta temética buscando
responder dos preguntas bdsicas ;Qué disponibilidad de
aparatos de televisién tienen los nifios? ;Qué uso hacen de
los aparatos de television de que disponen?, para responder
a estas interrogantes se realizé un estudio en el que se
investigaron 91 estudiantes de educacién primaria del CIIE,
que tiene una edad promedio de 9.24 afios, con un minimo
de 7 y un mdximo de 12, un 53.8% son nifias y un 46,2%
son nifios, en promedio tienen 3.5 afos de escolaridad,
siendo la escolaridad minima primer grado y la mixima
sexto grado, a este grupo se le aplic6 un cuestionario de 16
preguntas cerradas.

La realizacién de este trabajo permitié hacer una
reflexion sobre las implicaciones de esta actividad, en
principio existe un amplio debate sobre la influencia de la
television en los comportamientos de los nifios. Las
interpretaciones de este fendmeno van, desde una
percepcion negativa que sobre-estima la capacidad de
influencia de la TV sobre los nifios, hasta otra positiva que
conceptualiza la TV como una “ventana al mundo™ que
permite desarrollar nuevas perspectivas, explorar y
anticiparse a problemas sociales, y que esiimula el
desarrollo de la imaginacion y de la construccion del
conocimiento (Toloza, 1999).

Esta investigacién no adopta una perspectiva pesimista

" Investigador-Docente de Ja UPNEM y de Ia UNAH.
*+ Docente del CIIE.

Germén E. Moncada Godoy'
Costmore Alexander Hynds»»

sobre la disponibilidad y uso de la televisién, no obstante
¢s critica respecto al abuso de la misma, se considera que
su uso racional favorece el desarrollo de los nifios. No
obstante, sélo bajo ciertas condiciones ello s¢ puede lograr,
de lo contrario pucde tener efectos perjudiciales.

II.  DISPONIBILIDAD Y ACCESO A LA
TELEVISION

Segun ¢l anuario estadistico de la UNESCO (1999) en
Honduras en 1997, habian unos 570,000 aparatos de
television y se estimé que habia aproximadamente 1
televisor para cada 10 personas. Los resultados nos indican
que el hogar tipico de los niftos de 1a escuela del CIIE se
compone de 5 miembros y tienen en promedio 2
televisores, es decir 1 TV para cada 2 o 3 personas lo que
denota que tienen mayor disponibilidad de aparatos que el
comun de la poblaciéon en Honduras. Este contraste se
explica en parte por la extraccion urbana y de clase media
a la que corresponde ¢l grupo en estudio.

Grdfica 1, Numero de aparatos de Television que
tienen los nifios y nifas del CIIE en su casa.
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Fernandez A. (2000) en un estudio realizado en
Honduras da cuenta que en colonias marginales hay menos
disponibilidad de aparatos de TV, también revela que hay
estudios que indican que s¢ ve mads television durante la
noche. Reporta que los nifios en colegio ven mas de 5 horas
diarias, indicando que los padres no ejercen funciones
regulatorias sobre la TV.

La disponibilidad de aparatos de television en este grupo
es variable, va desde hogares que tienen solo uno, hasta
casos que tienen 6, observandose que no se presta ningiin
caso en el que no tengan television. Como se puede notar
en la grafica 1 hay un 23.1% de casos en los que tiene 3
televisores y un 6.6% que tienen 4 televisores. Un aspecto
que se probd con los datos es que no hay relacion
significativa (r=0.04) entre el nimero de personas en el
hogar y ¢! nimero de aparatos en el mismo, lo que sugiere
que hay otros factores que determinan la cantidad de
televisores distinta al hecho de cuantas personas ven
television. Es probable que esté en funcién de las
necesidades de Ja familia, de la delimitacion de espacios
televisivos separados, para ver programas diferentes. El
tipo de televisor es variable un 24.2% tiene pantalla
gigante, un 46.2% liene aparatos comunes, un 11% tienen
una pantalla plana y un 17.6% posce otro tipo de TV.

Los datos sugieren que el 46.6% de los consultados
indican que ¢l televisor estd ubicado en la sala de la casa y
un 31.8% en el cuarto, lo que muesira los Jugares favoritos
en los que se suele ver television, la presencia de la
television en la sala probablemente favorcce que sea vista
por varios miembros del hogar, no obstante la ubicacién en
los cuartos, parece indicar un estilo mas independiente de
ver television. Ello es ratificado por el hecho que un 46.2 %
de los ninos consultados indica que tiene televisor para él
solo, lo cual es un dato relevante si consideramos que los
mismos tienen la aprobacién de sus encargados para hacer
uso del aparato,

Adicionalmente al televisor, los nifios tienen una alta
disponibilidad de otros aparatos complementarios que
completan el accese del nifio al medio de entretencion y
que son variantes que vuelven mds atractivo el poder de
este medio en la medida en que diversifica las ofertas ¢
incluso vuelve mis selectivo su gusto, ya que puede
escoger peliculas para ver en el VHS o escoger de una
gama de 30 a 60 canales que ofrecen las compaiias de
cable.

. USO DE LA TELEVISION

Un hecho interesante es que si se da a escoger a los
nifios 1o que prefieren hacer el fin de semana, s6lo un 9.2%
escogio ver television, el 44.83% escogid ir a pasear, otro

28,74% dijo preferia jugar, se observa que un 17.24% dijo
que preferia estudiar. Un estudio de la Asociacion para la
Investigacién de los Medios de Comunicacién (AIMC),
sobre 3,886 nifios de entre 8 y 13 afios de edad, recogido
por Europa Press, revela que el 94.5% de los nifios y nifas
ven la TV al menos un minino de media hora diaria. Sin
embargo, ese porcentaje es ligeramente superior (95.3%)
los dias de diario, frente a los fines de semana (92,8%), lo
que demuestra que dedican mas tiempo a la television de
lunes a viernes que en sus dias libres.

Gréfica 2. Tiempo diario que se permite ver television
a los ninos/as
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En la grafica 2 se puede observar que el 33% no tiene
definido un horario para ver television de manera que son
ellos mismos los que se autocontrolan ¢! hibito, es de hacer
notar que un 7.7% ven televisién menos de 1 hora, un
29.7% de 1 a 2 horas y el 26.9% ve mds de 3 horas de
television. Estos resultados son coincidentes con los que
reportan otros estudios (Brunner, J. 1993 y Suit. S. [995).

El nifio es un gran consumidor de television, mirar
television es uno de los pasatiempos mds importantes vy de
mayor influencia en su vida. En los Estados Unidos miran
la television durante un promedio de tres a cuatro horas al
dia. Para el momento en que salen de la escuela habrin
pasado mds tiempo mirando televisién que en el salén de
clase. Mientras la televisién puede entretener, informar y
acompanar a los nifos, también puede influenciarlos
(American Academy of Child and Adolescent Psychiatry
2000). En resumen ver television ¢s la actividad lider del
nifio, ellos gastan mas tiempo viendo TV que haciendo
cualquier otra cosa que no sea dormir (American Academy
of Child and Adolescent Psychiatry 2000).

Es la TV mds que cualquier otro medio la que
proporciona una base comin de informacion en las
primeras fases de socializacién del nifio. Su actitud es més
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abierta, mds curiosa y también, mds ingenua, Como posee
un repertorio mas reducido de conductas, aumenta sy
capacidad de aprender nuevos madelos de comportamicnto
Y posee menores recursos criticos para filtear lo que
incorpora. En suma, es mds vulnerable frente a la pantalla.

E! tiempo que se pasa frente al televisor ¢s tiempo que s¢

le resta a actividades imporiantes. tales como la lectura, ¢l
trabajo ¢scolar, ¢l juego, la interaccion con la familia y ¢l
desarrollo social.
Muchas veces no saben diferenciar catre la fantasia
presentada en la television y la realidad. Estdn bajo la
influencia de miles de anuncios comerciales que ven al afko,
muchos de los cuales son de bebidas alcoholicas,
cigarrillos. comidas de preparacidn ripida y juguetes
(Brunrer. J. 1593).

Sobre los habitos del comsumo televisivo ¢ esta
IMVestigacion s¢ encontrd que un 20% los y las mfas del
CHE ven tclevision durante el desayuno. cste valor
asciende a un 36.8% en el almuerzo ¥ sc mantiene ¢n un
valor cercano de 53.4% en lz cena, en general sc observa
que Ja mayoria tienen costumbre de ver television mientras
comen, Los resuliados muestran que un 32.5% de los nios
no ven television mientras come, un 29.7% ven solo
durante una de las comidas, un 25.3% ve durante dos de las
comidas y un 9.9% ve las tres veces que come. (ver gréfica
3,

Este reseliado tiene varias implicaciones, para valorar
Qué consecuencias tiene, se seiiala que los nifos que ven
mucha televisian tienen peores habitos nutricionales porque
acostumbran z comer micniras la ven. Ello deriva de
trastornos de los hdbilos alimenticios v el consumo de
alimentos con poco valor nutritivo, ya que los modelos que
ven en la pantalla son etros nifios consumiendo productos
no siempre adecuados para una dieta sana. (Guiller, 1997),

Otro aspecto que fue valorado es el uso del control
remoto, encontrandose que el 55% de los ninos tiene ¢l
“mando” mientras ve televisian, ello muestra que tienen ¢l
poder para dirigir la programacién hacia sus prelerencias,
St a ello agregames que cuando ve TV los nisios estdn
acompanados en vn 69.2%, en un 25.3% estd solo, en ¢l
caso de que esté acompanado un 63.1% 10 hace ¢on su
hermano y un L% con un amigo. El 51.6% de los nitos
indicaron que ven television acostados, lo que ¢
compatible con ver wle cn el cuarto, un 45.1% ve
television sentado, se observa un pateén de cicrta
autonomia, independencia y zutoconirol en ¢l estilo de
hacer uso de la wlevisién.

El género televisivo mas gustado por los nifios como s¢
obscrva en la grifica 4. son los mudicquitos (dibujos
animados) asi como lo indicod un 56% de los consultados,
{0 qué no ¢s una sorpresz en la medida en que ios mismos
fucron disefizdos especialmente para clios, un 23% indicé

que prefieren las peliculas, un 16% programas educativos.
hay un pequeno porcentaje del 3% que prefiere novelas v
Wt 2% que prefiere noticias que son programas disenados
especrimente paca adoltos,

De los progeamas intamtiles la preferencia fue para
Pokémon, un 77% de los nios indicaron que es su
programa favorito, en segundo lugar aparecié Winepooh ¥
asi sucesivamente aparecen una serie de programas de
dibujos amimados tales como Scoobeedu, Dragon Ball 7.
Telewbics, Power Ranger v Digimon, curiosamente
apacecio también con un 2% de preferencia un programa de
produccion nacional Hamado Cosas de nuios.

Grifica 3. Frecuencia con que los nios ven TV
micntras comen

80
w‘ $68 352
€0 | A
| f {irj [
0|
i
0l —

Desayune  Almuerzo Cenz

ONo ve

0 Sive

Hay que hacer notar gue 1os temas de los programas mas
visIos son La competencia, ¢ misterio, ¢l bien v el mal. L
magia, violencia, fuchn, superacion, solidardad, enre
otros. La preferencia de unos programas sobre oiros ticne
que ver con la edad (Morales, Munos y Chaeon, 1993)

Gritica 4, Programas favoritos de los nifos
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El nivel de influcncia del mensaje wlevisivo implicado en
estos programas depende en gran parte de Ja forma én que
s contrarrestado o estitnulado por ¢l contexto social, en el
cual se desenvuciven los nudos y nifas. Sin embargo
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conforme se ha desarrollado ¢l medio audiovisual, éste ha
contormado un discurso que se apoya en si nusmo, mediante
un lenguaje televisivo que trassinte valores y pautas de
comportamiento a partir de complejas interrelaciones de
imagen, sonido, ¥ ritmo,

Citando trabajos de Wilbur Schramm, Jack Lyle v Ed
Parker, Contreras (1993) indica que los estudios muestran que
para algunos nifos, bajo clertas condiciones, vierta television
es daiina. Para otros ninos hajo ias mismas condiciones, o
para los mismos nifios bajo otras condiciones, puede ser
beneficiosa. Para la mayoria de los nifios, bajo la mayor parte
de las condiciones, la televisién probablemente no sea ni
particularmente dafina ni particularmente beneficiosa. En
cierto sentido, el término “efecto” es inadecuado porque
sugiere que la TV les hace algo a los nifos: la TV es el actor,
actia con los nifios son victimas sentadas, Nada podria estar
mds lejos de los hechos. Son los nifios los mas activos en esta
relacion. Son ellos los que usan la television.

Respecto a las preferencias de canales se encontré que un
23% prefiere ¢l canal 5, un 24,1% canal 7 ambos suman un

7.1% que corresponde a la cadena de televisién mds grande
del pais, ¢l resto se distribuye entre 20 canales mds, esto es un
ndicio que s bien las preferencias generales todavia se
encuentran en los canales nacionales es cierto también que hay
una endencia a que los nifios prefieran otros canzles
disponibles en el cable tales como: Carton Netwark, Fox
Kids, Discovery Kids, Discovery Chanel Disney Chanel,
Educable, Hiswrey Chanel, Nikelodium, en fin los nifos
nencionan 20 cenales adicionales entre los que se reparte las
preferencias del 532.9% restante.

Finalmente en esta investigacion se constatd que los nifos
investigados son en términos generales buenos alumnos como
lo muestran algunos indicadores, tales como un 99% no ha
repetido grado. un 91.2% no ha reprobado, su reporte de
rendimiente es bastante aceptable, 1os resultados no muestran

una relacion entre resultados académicos, disponibilidad y uso
de Ja televisidn.

IV.  CONCLUSIONES

La nifiez del CIIE tiene una alta disponibilidad de aparatos
de TV, los cuales estdn ubicados en la sala y cuarto, ademds
tienen otros aparatos y el cable garantiza una gama de canales
nagotable y programacidn infantil todo el dia v 12 noche. Ven
TV mientras comen especialmente cn el almuerzo y cena; un
poco mads de la mitad de los nifios usan el control remoto,
estdn acompanados por su hermano, y prefieren canales de
cable, estar acostados y programas infantiles como Pokemon.,

Esta es una actividad que realizan los nifios v nifias del
CIIE, y clla no parece tener relacién con uno de los aspectos
sobre los que se suele bacer énfasis en la educacion tal y como
es el rendimiento, no obstante nos queda la duda de si eso es
suficiente para valorar la influencia de la televisién en la
medida en que no estd afectando el rendimiento de los nifios.

No obstante, una reflexion sobre este tema y el papel de la

escuela nos lleva a pensar que su papel tiene que ir mas al)4,
volviéndose més pertinente, empezando a poner sus 0jos,
haciendo una lectura critica del uso de la elevision.
Es evidente que el nifio necesita destinar tiempo a actividades
que son fundamentales para su desarrollo psiquico y fisico.
Con tantas horas de TV estdn dejando de jugar y el juego no
€5 s0lo entrélenimiento, sino que es [undamental en el
desarrollo de sus formas de comunicarse y de aprender el
mundo que les rodea y también estd dejando de interactuar con
otras personas, fundamentalmente con sus padres. Hace poco
deporte, ejercita menos su motricidad y Jee menos (Stolier O.
2001). Per lo que desde nuestra perspectiva de educadores no
podemos pasar inadvertida esta realidad en la que estin
sumergidos nuestros educandos.
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ANALISIS DE LA SITUACION ACTUAL DE LA ARTICULACION DEL
SISTEMA DE SALUD TRADICIONAL GAR{FUNA CON EL SISTEMA
DE SALUD INSTITUCIONAL EN EL MUNICIPIO DE SANTA FE,
DEPARTAMENTO DE COLON, HONDURAS

Russbel Herndndez Rodriguez’
Jorge Alberto Amaya**
Marina Alicia Chdvez de Aguilar®**

I.  INTRODUCCION

En julio del anio 2000, la Organizacion Panamericana de
la Salud (OPS) vy la Universidad Pedagégica Nacional
Francisco Morazan (UPNFM) a través de la Direccion de
Investigacion firmaron un convenio de cooperacién para
realizar un estudio que caracterice ¢l modelo de salud
tradicional y el institucional que existe en Jas comunidades
garifunas hondurefias y a la vez analizar el proceso de
articulacion o vinculacién que se realiza entre ambos
sistemas con ¢! fin de proponer algunos lineamientos que
puedan servir en la implementacion de un nuevo modelo de
atencién en salud con un enfoque intercultural para el
pueblo garifuna,

Contextualizando la problemdtica, sc puede mencionar
que los cambios sociales, econdmicos y culturales de la
Ulima década han influido en el estado de salud y bienestar
de la mayoria de los mds de 400 pueblos de América Latina
y el Caribe que han sido marginados de las politicas
cstatales de desarrollo ¥ que en el campo de Ja salud se
presentan altas tasas de mortalidad infantil cuyas causas
principales  son  las  enfermedades  infecciosas
gastrointestinales v las enfermedades respiratorias, Entre
los adultos las causas de mortalidad son las enfermedades
infecto contagiosas, parasitarias, 'y transmitidas por
vectores. Ademds la desnutricion v sus consecuencias son
un denominador comin en la poblacién de muchas
comunidades indigenas.

Si bien es cierto que en los paises latinoamericanos se ha
dado un aumento de los recursos humanos para la salud, se
aprecian desigualdades en la distribucion de los mismos a

pesar de que actualmente varios Ministerios o Secretarias
de salud cuentan con unidades, lincamientos o planes para
la atencién de los pueblos indigenas que tratan de
solucionar los problemas de acceso y cobertura a los
servicios de salud. La buisqueda de la complementacion,
desarrollo y fortalecimiento de diferentes estrategias que
confluyan en el establecimiento de sistemas nacionales de
salud acordes con las caracteristicas de la poblacién
beneficiaria, es una alternativa vélida para mejorar la salud
de la poblacion indigena y no indigena.

De hecho, los pueblos indigenas de la regién han
desarrollado desde tiempos ancestrales un conjunto de
pricticas y conocimientos muy complejos y bien
estructurado. La milenaria relacién con la naturaleza les ha
posibilitado una comprension cabal de la clasificacién,
composicion, usos y proteccion de las plantas en sus
hébitats respectivos. Estas son parte integral de Ja cultura
v lo cotidiano, y sus categorias y usos s¢ entrelazan con lo
madgico y religioso de la cosmovision indigena.

En ¢l marco del rescate del conocimiento indigena, los
Gobiernos miembros de la Organizacién Panamericana de
la Salud, en la Resoluciéon CD37.RS, ratificaron cinco
principios para ¢l trabajo con las comunidades indigenas,
los cuales orientan la labor, facilitan los criterios para la
vigilancia y sientan las bases para la evaluacién al final del
Decenio, en el 2004. Estos principios son: la necesidad de
un abordaje integral de la salud; el derecho de los pueblos
indigenas a la autodeterminacién; el derecho a la
participacién sistemdtica; el respeto por las culturas
indigenas y su revitalizacién; y la reciprocidad en las
relaciones (OPS/OMS, 1998:1).

" lnvestigador-Docents de I Direccion de Investigacion, UPNEM.
** Investigador-Docente de la Direccidn de Investigacién, UPNEM

*== Directora de Investigacidn, UPNFM.
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Considerando lo anterior, es que en el presente estudio se
describe de manera general la cosmovision en el campo de
la salud que ticnen los Garifunas, la mayor cultura étnica
hondureia de la actualidad. En la comunidad garifuna del
Municipio de Santa Fe, en el Departamento de Colén se
construyen los conceptos de salud y enfermedad, se
identifican los agentes de salud que alli trabajan y
conviven, se describen elementos particulares de los buyei -
una clase sacerdotal y médica garifuna-, de las parteras, de
las sobadoras, de los hierberos y otros. También se
describe el sistema de salud institucional que opera en la
zona, y posteriormente se identifican algunas opiniones y
acuitudes que tienen los garifunas hacia los sistemas de
salud existentes en sus comunidades. Ademds, se
puntualizan algunos elementos que articulan los dos
sistemas de salud y que ayudan a delinear varios
considerandos que podrian incluirse en un nuevo modelo de
salud.

II.  OBJETIVOS DE INVESTIGACION
Objetivo General

Analizar la articulacién del sistema de salud tradicional
garifuna con el sistema institucional, con el fin de
desarrollar lineamientos para un nuevo modelo de salud
dentro de dicha poblacion.

Objetivos Especificos:

1. Identificar los aspectos relevantes particulares de
la cosmovision indigena en materia de salud, los
agentes de medicina indigena y su rol en la
comunidad, politicas nacionales sobre medicina
tradicional, articulacién del sistema de salud
tradicional/indigena ¥ el sistema
institucional/occidental.

2. Caracterizar los sistemas y servicios de salud
existentes en la comunidad garifuna de Honduras
{enfermedades mds comunes y su prevencion,
curacion, promocién, rchabilitacidn, recursos
humanos).

3. Conocer la interpretacion de la salud y la
enfermedad en la cultura garifuna y en la
medicina institucional.

4. Proponer lineamientos para un modelo de salud en
la comunidad garifuna que contemple elementos
del sistema tradicional/garifuna y del sistema
institucional.

II. METODOLOGIA
A, Tipo de Estudio

Se realizé un estudio de caso de la comunidad, de
cardcter descriptivo-analitico-propositivo en donde las
variables se abordaron de forma cuantitativa v cualitativa.
Este estudio comprendié un trabajo  documental-
bibliogréfico, asi como un trabajo de campo.

B. Selecciéon de la comunidad

En ¢l primer Foro Nacional “Salud Indigena e
Interculturalidad™ desarrollado en Tegucigalpa entre el S -
7 julio del 2000 sc hicicron contactos con la Coordinadora
del Curso Emergente de Auxiliares de Enfermeria para
comunidades garifunas (Licda. en Enfermeria Telma
Gotay) y otros representantes garifunas para seleccionar la
comunidad de estudio. La poblacion, intencionalmente
contempla principalmente a la comunidad de Santa Fe, en
el departamento de Colén, debido a su arraigo a la cultura
garifuna y su acceso cercano a algunos servicios de salud
institucional.

C; Fuentes de informacion

Informacién de cardcter secundario y primario a partir
de especialistas de Ja salud, lideres o agentes comunitarios
de salud (ancianos/as, hechiceros, buyel, parieras,
sobadoras), y la poblacion en general para validar,
respaldar y complementar la informacion recolectada.,
enriqueciendo los conocimientos desde varios puntos de
vista,

D. Instrumentos de informacion

® Se realizaron entrevistas en profundidad a
diversos especialistas relacionados con la teméatica
como ser: médicos, enfermeras, buyet, sobadoras,
parlteras, hierberos, ancianas.

@  Secconsultd a grupos de estudiantes y docentes del
Curso Emergente de Auxiliares de Enfermeria
para las comunidades garifunas que tienen su sede
principal en ¢l Barrio Cristales, Trujillo. En
dichos grupos focales, se abordé Ia
caracterizacion de los sistemas de salud garifuna
¢ institucional asi como sus elementos vinculantes.

®  Aplicacion de una encuesta a la comunidad de
Santa Fe. Se consideré una mucstra del 4%, es
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decir 150 habitantes (la poblacion total es de 3783
habitantes segin PNUD-Honduras 1998). Dicha
muestra de cardcter intencional y por cuotas
considerando los criterios: sexo, edad (15-17, 18-
30 y mayor de 30 aios) y nivel de escolaridad
(primaria completa e incompleta, sccundaria
completa ¢ incompleta, y técnica o universitaria).
Con este tipo de muestrco s¢ obuvo una
informacién representativa de la comunidad de
Santa Fe, recolectada a través de una encuesta
aplicada por las 30 estudiantes del Curso
Emergente de Auxiliares de Enfcrmeria con la
supervision y apoyo del equipo de investigadores.

IV. CARACTERIZACION GENERAL DEL
PUEBLO GARIFUNA DE HONDURAS

Poblacion Garifuna y Ubicacion Geogréfica

E] pueblo garifuna habita a lo largo del litoral Caribe
hondurenio distribuido en 46 comunidades dispersas en la

costa y en las islas del Mar Caribe.  En las dltimas
décadas también se han asentado en las ciudades mis
importantes del pais como Tegucigalpa, San Pedro Sula y
El Progreso, entre otras. Ademds, existen 6 comunidades
garifunas en Belice, una comunidad en Guatemala y dos en
Nicaragua. Igualmente una buena parte de Ja poblacion ha
emigrado a los Estados Unidos especialmente a New York.,
New Orleans, Miami y Los Angeles, asi como  la capital
inglesa, Londres (Gonzélez, Nancie, 1988).

La poblacion garifuna fue estimada por una fuente oficial
en 1987 en 300,000 personas (SECPLAN, 1993), cifra que
ha sido reproducida ampliamente y la cual muchos autores
consideran exagerada por la ausencia de registros
confiables y falta de censos poblacionales en los Gltimos
doce anos. Las diferentes fuentes v autores no coinciden eén
apuntar una cifra real o aproximada sobre la poblacion
garifuna de Honduras, la cual se evidencia al comparar los
datos del cuadro No. 1.

Pese a las diferencias sustanciales entre Jas fuentes y
autores, nosotros creemos que Ja cifra oficial de 300,000
garifunas no estd comprobada, sin embargo, por ser una
fuente oficial ésta serd la cantidad que sc acepta en ¢l
presente trabajo,

Cuadro No. 1
Estimados de Poblacién segiin Fuente, Autor y Ano.
Autores o Fuentes Poblacion Garifuna Ano
Davison (Cruz, Fernando. América Indigena. XLIV:427) 60,900 1976
SECPLAN/OIT/FNUAP. 1988:6 300,000 1987
Censo 1988 220,300 1988
Wilk y Chapin (América Indigena. LII (4). 1992: 165) 60,000 1992
Rivas, Ramén (1993:257) 98,000 1993
ALVAREZ; Fausto Miguel (1993) 220,000 1993

Aspectos sociales econdmicos, culturales, politicos y
ambientales de las comunidades garifunas.

En lo social los Garifunas son una etnia que conserva su
identidad cultural, precisamente porque cambia sus
patrones culturales conforme a las necesidades. En otras
palabras, convierten en propias, las costumbres que
adoptan. El patrén ideal propuesto para las relaciones
individuales hace énfasis en la armonia, la cooperacion y la
ayuda mutna (Galvao. 1995: 55).

Por otro lado, la estructura familiar es de cardcler
matrifocal, es decir, centrada en la figura materna. La
patrilocalidad estd casi excluida porque la mujer debe tener
su casa y no vivir en la de su marido (Rivas, 1993:270), La
influencia de los ancianos (Agiburigu) es notoria en todas
las csferas de la vida publica y privada. Aunque
actualmente los ancianos poseen poco poder politico, sus
opiniones tiene mucho peso por ser cllos los intérpretes
vivos de las tradiciones garifunas, y ninguna actividad se
realiza sin previa consulta a los ancianos.
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En cuanto al matrimonio, segun la costumbre, al llegar
a la edad iddnea alrededor de 21} asios para los varones y 18
para las mujeres amhos novios comunican a sus respectivas
familias su deseo de formalizar su unién. Sin embargo, la
alta inestabilidad de las uniones ¢s un hecho del cual los
garifunas estin muy conscientes. Por esta razon, el
matrimonio legal. asi como lo conciben las leyes de los
mestizos no ¢s considerado tan funcional por los garifunas.

En cuanto a la economia de los garifunas, en casi toda su
historia ha sido de subsistencia concentrada en la pesca y Ja
pequenia produccion agricola. En la actualidad, en un buen
mimero de comunidades, la gente subsiste especialmente de
la pesca, de Ja cual una parte se reserva para el consumo y
¢l resto se vende, La pesca no es s6lo un medio para
asegurar ¢l consemo de proicinas sino la actividad
masculina por excelencia ¥ como tal un deporte y fuente de
prestigio. Pescar en preparacion a una festividad en honor
de los ancestros ¢s parte de un ritual. También la
agriculra, tradicionalmente una actividad realizada por
mujeres, aunque también participan los hombres, ha tenido
como cultivos principales los whérculos (yuca, camote,
mandioca, malanga), los frijoles, el arroz y en menor
medida el maiz. De la yuca, de Ia cual existen muchas
variedades, los garifunas preparan ¢l cazabe o Ereba, una
especie de tortilla que comen a diario.

Otra fruta importante ha sido cl coco, pues su aceite ¢s
comunmente empleado por los garifunas v su leche sc
utiliza para claborar una variedad de caldos o sopas, sin
¢embargo , Glimamente el liwral Caribe de Honduras ha
sido asolado por una plaga -amarillamicnto letal (ver
fotografia)- la cual ha liquidado la mayor parte de los
cocolales de la costa, poniendo en precario el producto que
presenta Ia base de la diela de los garifunas, pues el coco
1o utilizan en Ja claboracion de casi tados sus platos: Sopas,
pescado, pan, dulces, bebidas, etc. (Galvao, 1995:97).

P R e S
Efecto del amanilaniento lesal en fa playa de Santa Fe, Coldn.
Fotografiz: Russbel Herdndez R.

Aungue las comidas de los garifunas no son tan variadas,
su dieta incluye una gran cantidad de productos diferentes,
ya que utilizan mds de veinte plantas que proporcionan
carbohidratos,

Ademis, durante gran parte del siglo XX los garifunas han
compensado la actividad de la pesca con la del trabajo
asalariado en las plantaciones de las companias bananeras
que s¢ afincaron en Honduras desde finales del siglo XIX
(Kepner y Soothil, 1957).

Sin embargo, el descmpleo es considerable en las
comunidades garifunas y s¢ habla aproximadamene del 70%
en cdades de 17 a 32 anos (Rivas, 1993:290). Muchas
personas reciben ayuda econdmica de sus familiares en los
Estados Unidos (algunas cifras extraoficiales rondan cerca de
100,000 personas (Gonzéles. 1988:175)). De esa manera, las
divisas generadas de las remesas que envian los emigrados
ayuda a sosicner a muchas familias, empero, muchos
comentarios de los garifunas indican que a la larga esto solo
estimula ¢l conformismo, pues Jos familiares se atienen a los
dolares que envian sus parientes.

En el aspecto cultural, los garifunas constituyen uno de
los pucblos mds fascinantes de todo el continente por la
riqueza y variedad de sus manifestaciones. Una de las
caracteristicas mas extraordinarias de la culura garifuna es
la unidad que han Jogrado a través de la sistematizacion de
elementos de procedencia africana, indoamericana v
guropea.

La religion de los garifunas estd formada por enscianzas
y précuicas catdlico-romanas heredadas de sus antepasados
africanos indoamericanos. El culto a los ancesiros, si se
considera en términos de sus implicaciones précticas y como
agente para preservar las tradiciones del grupo, es
considerado ¢l corazén del Credo garifuna, Las principales
celebraciones religiosas de los garifunas son el Dugs y el
Chugit, que son rituales que las familias ofrecen a sus
ancestros deificados, los Gubida,

En cuanto a la lengua, ademds del espadiol, los garifunas
hablan su lengua (garifuna) y mantienen las costumbres y
tricliciones que manifiestan su mezela afro-indigena. El
origen de la lengua, segin algunos investigadores, es una
mezcla de lenguas, entre ellas ¢l Caribe-Arawak, (igheri), el
francés, el espanol, el inglés y las lenguas africanas Yoruba
y Banti. Asi, la palabra garifuna define no solamente el
wlioma, sino también a la gente (Rivas, 1993: 269). Por otro
lado la expresion artistica tradicional més famosa de los
garifunas es la masica v la danza, en donde s¢ percibe
fuertemente su origen africano. El mis famoso de los bailes
es ¢l conocido como “la puna”, asi como el Yancunu o
Guanaragua, la parranda, el Jungu-Jungu, el Pivamanadi
entre otros (Centeno Garcia. 1996:99). Actualmente usan la
guitarra, tipicamente hispana, ademds de tambores,
caracoles, conchas, caparazones de tormga, €ic.
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Con respecto a lo politico, los garifunas “viven en
armonia” aunque las comunidades compiten entre si lo
cual, lejos de generar diferencias insalvables permite
desarrollar ¢en el imaginario colectivo de los pueblos v
aldeas un fuerte compromiso por preservar la tradicion, A
nivel de organizaciones étnicas. han logrado mantener una
posicion beligerante ante el gobierno central a través de la
Organizacién Fraternal Negra de Honduras (OFRANEH).

En cuanto al ambiente, se puede decir que en muchos
asentamientos garifunas, existe pantano en Ja parte del drea
entre la playa y la cadena de colinas y montafas paralelas
al mar. Esto ofrece un medio propicio para el desarrollo de
los mosquitos o zancudos ¥ por tanto las consiguientes
plagas que transmiten.

V. CARACTERIZACION DEL SISTEMA DE
SALUD GARIFUNA

Santa Fe, Colon. La comunidad de estudio

El municipio de Santa Fe estd ubicado hacia el occidente
de Trujillo, a 10 Km de distancia. Sus limites son; al
norte, ¢l mar Caribe; al sur y al este, la ciudad de Trujillo;
y al oeste el municipio de Balfate. Su extensién territorial
es de 210.3 Knv’, cuenta con 4 aldeas y 20 caserios. Segin
el Censo de Poblacion de 1988, Santa Fe ienia una
poblacion de 3,227 habitantes, siendo ¢l 95% de origen
garifuna, de las cuales 1,418 eran hombres (43.94%) y
1,809 eran mujeres (56.06%)(DGEC. 1988). Estudios mas
recientes senalan que actuaimente la poblacion de Santa Fe
asciende a 3,783 personas, registrandose un incremento de
556 personas ¢n una década. Ademds, se presenta un Indice
de Desarrollo Humane (IDH) de 0.533, una esperanza de
vida de 68.40 anos, una tasa de desnutricion de 36.51 y una
tasa de alfabetismo de 61.20. Los afos de escolaridad
corresponden a 2.60 y la estimacion del PIB percépita real
(PPA) para 1996 era de L.1,912.68 (PNUD. Honduras.
1998).

Urbanisticamente, Santa Fe es un tipico poblado
garifuna, construido paralelamente en relacidn 2 la playa;
con una calle principal que atraviesa el pueblo de cste a
oeste y a partir de la cual parten calles adyacentes a las
demés “cuadras”. Cuenta con los servicios basicos 1ales
como energia eléctrica, agua potable, una cabina telefénica
publica (en las Oficinas de la Empresa Hondurefia de
Telecomunicaciones, HONDUTEL), servicio de correo
(oficina de HONDUCOR), transporte terrestre interurbano
diario entre Trujille y Santa Fe, jardin de nifos, una
escuela y un instituto de educacién media, asi como una
biblioteca piblica. Ademds, Santa Fe cuenta con

restaurantes, algunos clubes sociales (COROZO, Pescado)
para promover las actividades culturales, A nivel émico
existen representaciones de la Organizacién Fraternal
Negra de Honduras (OFRANEH) y Enlace de Mujeres
Negras de Honduras',

Conceptos de salud y enfermedad para la
poblacion garifuna.

En Santa Fe, asi como cn todas Jas comunidades
garifunas del pais, la muerte estd intimamente relacionada
€Oon su cosNOEVIsIGn.

En general, ¢l concepto de salud entre los garifunas no
solamente esté relacionado con las dolencias fisicas de las
personas, sino también con los estados ecmocionales y
espirituales. Durante la investigacion de campo se logro
entrevistar a personas garifunas que son parte del sistema
de salud tradicional, como buyei, parteras, sobadoras,
hierberos, asi como a personas particulares v casi todas
coinciden en ese aspecto. Un grupo de estudiantes de
enfermeria, considera que alguien esta con salud cuando:
“no se le dificulta nada. Esta alegre. Una persona
enferma, por el contrario, solo pasa acostada. no tiene
amimos de nada, esid triste, se le olvidan las cosas, tiene
problemas hasia para caniar”. Otro grupo de estudiantes
afirma que la salud es: “ef buen estado fisico y mental de
las personas. Es cuando una persona se siente bien, cuando
puede hacer todo™. Por su parte, para personas que se
dedican a Ja medicina tradicional garifuna en Santa Fe,
como Jovita Loredo, una sobadora de 76 anos, una persona
estd enferma: “... cuando riene malestar, no tiene ganas de
hacer algo, y una persona sana esié libre, tiene animo de
hacer cualguier cosa, no tiene cansancio para nada”
{entrevista personal, Santa Fe. 06/10/00). E! grupo de
estudiantes antes referido definen la enfermedad como “el
desequilibrio fisico de las personas. La persona enferma es
aquella que no riene ganas de hacer algo, tiene malesiar,
estd desanimada, deprimida, impaciente, su Gutoestima es
baja, esté preocupada y decaida”.

Como se obscrva el estado de salud o enfermedad para
los garifunas estd ligado entorces a causas fisicas, pero
también  espirituales, emocionales,  econdmicas,
ambientales, etc.

! Informacion de campo levantada en la gira de trabajo en Santa
Fe. 02/10/00

? Entrevista grupal con las estudiantes y doventes del “Cursc
Emergente para Auxiliares de Enfermeria pura comunidades Garifunas”
Trejitic. Coldn. 01710/00
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Origenes de las enfermecdades segtin el
pueblo garifuna.

comida y bebida y el sacrificio de gallos, pero solo el
dugii incluye el sacrificio de cerdos y trances ritales de
posesion de fos espiritus.

"En general, la enfermedad de gubida es tratada
entonces con el chugi y el dugd, aunque los criticos de
la racionalidad econémica censuran el dugu porque se
desaprovecha la mitad de los alimentos, no infieren que

Para ¢l pueblo garifuna, e] origen de las enfermedades
estd condicionade no solamente por causas de indole
natural, sino también por el mundo sobrenatural, el mundo
de los espiritus como se detalla a continuacién.

Origen de las enfermedades espirituales.

Entenderemos como “enfermedades espirimales™ a las
que -segun los garifunas- son inducidas por 1a accién de
fuerzas sobrenaturales, como por ejemplo los espiritus
de los ancestros, los embrujos, la hechiceria, la
posesion, etc.

De las enfermedades espirituales de los garifunas,
quizas la mds extendida y reconocida cs la llamada
“gubida”, que ¢s una condicion reconccida émicamente,
causada por los espiritus de los parientes muertos,
llamados Gubida, Esta puede referirse a cualquicr
manifestacién de anormalidad en la conducta v estado
de salud que es reconocide por la familia, la comunidad
y los ritos garifunas (Bianchi. 1986:1). De acuerdo con
Milton Cohen (Antropological Quarterly, 57 (1), p. 16-
21}, se culpa 4 los gubida de una enfermedad si la
condicion del paciente ¢s seria o esté incapacitado; si se
resiste a la curacién con tratamiento de parte de un
médico u otros medios; si estd asociada con suefios de
parientes muertos y si un buyer determina que la
enfermedad estd relacionada con los espiritus. Carol
Jenkins sostiene que si algin tratamiento de una
enfermedad tiene éxito, se considera que ésta tiene
causa natural, pero si no hay resultados positivos o el
paciente liene una recaida, entonces la causa son los
gubida (Jenkins: 1983: 429-442).

Para los garifunas, la enfermedad de gubida no puede
ser curada por la medicina institucional, de tal manera
que cuando la familia v la comunidad sospechan que
una persona tiene la enfermedad, acuden al buvei,
especie de chamdn o sacerdote encargado de realizar los
principales ritos del culto garifuna. La creencia que los
gubida pueden comunicarse a través de suefios con su
parientes vivos es esencial para el funcionamiento del
culto. Durante ¢l suefio, un pariente muerlo puede pedir
comida, bebidas, una fiesta, un baio, ropa limpia, la
celebraciéon de una misa 0 en dltima instancia la
realizacion de un Chugti o vn Dugii. Cuando el buyei
decide sanar al enfermo de gubida con un chugid o un
dugii, los garifunas se¢ preparan para celebrar los
rituales mas importantes y transcendentales de su
cultura. Ambos ritales incluyen grandes ofrendas de

¢l hecho de tirar al mar o enterrar parte de la
alimentacion no consumida, tiene la finalidad de lograr
la paz y la armonia con el mar y la terra, las fuentes
que sustentari la vida garifuna. No hay nada irracional
en ¢l dugi. A la tierra y al mar se les consideran vivos,
sometidos eso si a la permanente destruccion de los
seres humanos. Por ¢lio, amandolos como fuente de
vida, devuelven parte del alimento destinado al consumo
humano, compartiendo una relacién fraterna, el vinculo
de la vida con quien da la vida. Asi lo ilustra el Buyei
Esly Garcia: “una parte de la comida hecha para el
dugt se echa al mar o se entierra, porque algunas veces
en tiempos de verano no se saca pescado, entonces
cuando se hacen estos rituales, se van a echar los
alimentos mar ademiro. Una semana después, usted
viera como se sacan los pescados. Cuando se va a
sembrar alyo, nosotros alimentamos la tierra, oramos
por la tierra, oramos por el mar, entonces nosotros
hacemos estos rituales para que den produccion, para
que nos provean” (entrevista personal, Trujillo.
05/10/00).

Bianchi (1986:8-11), concluyé que los sucios
estereotipicos con parientes muerlos que  solicitan
comida o celebracién de un ritual, son un ¢jemplo de un
estado de tension inducido culturalmente, el cual puede
producir ansiedad debido a su significado sobrenatural.
dentro de la cultura garifuna.

Origen de las enfermedades naturales.

En la investigacion de campo, el grupo de estudiantes
garifunas afirmé que de acuerdo a su conocimiento del
medio, las principales enfermedades que se presentan en
Santa Fe y en la mayoria de comunidades son en su
orden: hipertension, infecciones respiratorias agudas
(IRA), diarrcas y diabetes. Por su parte, Bianchi
(1986:8) senala que las enfermedades mas comunes en
las comunidades garifunas eran: malaria, asma, anemia,
cnfermedades parasitarias, gripes y diarreas.

Es importante resaltar que las enfermedades més
comunes en Santa Fe (gripe y pardsitos), conjuntamente
con la cuarta en el orden de la frecuencia (la diarrea)
tienen que ver en gran parte con las malas condiciones
sanitarias de los centros poblacionales, en donde los
servicios bdsicos como agua potable, centros de salud,
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letrinas y programas de capacitacién en salud son casi
inexistentes; lo que en ciertas épocas del ario - sobre
todo en temporada de lluvias - genera el avance de estas
enfermedades. También, ellos atribuyen que estas
enfermedades son muy comunes debido a las plagas de
zancudos, tan abundantes en el hdbitat garifuna
compuesto de rios, lagunas y riachuelos, asi como al
descuido de la gente al ingerir agua contaminada de los
pozos y rios locales; ademds, Ja gente a veces se resiste
a los proyectos de letrinizacién del Ministerio de Salud
0 los que patrocinan algunas ONGs, porque alegan que
¢l manto acuifero no estd muy profundo, razén por la
cual pueden contaminarse,

Recursos humanos de las comunidades
garifunas gue se dedican a la medicina
tradicional.

Ya se ha apuntado que uno de los recursos fundamentales
en la prictica médica de los garifunas son los buyei que
actdan como sacerdotes, adivinos y consejeros. Ellos se
dedican exclusivamente a las labores sacerdotales, y por lo

tanto, la comunidad reconoce que deben cobrar por los
servicios que prestan, va que cllos son portadores de la
tradicion. Ellos afirmaron que “no  pueden vivir
lujosamente, ni en total miseria, ya que {os espiritus no los
abandonan"(Entrevista personal, Trujillo. 05/10/00},

La gente llama z los buyei para que adivinen cudles son
las causas que aquejan a una familia, especialmente si la
enfermedad es persistente o de naturaleza exclusivamente
espiritual, ne obstante, solo se acude al buyei cuando todos
los demds medios han fracasado, pues actualmente la
tendencia indica que los garifunas acuden al médico del
sistema oficial. Es claro que el primer agente de salud al
que acuden los garifunas en caso de una enfermedad comuin
es ala misma familia (madre, abuela) con un 50%; esto ¢s
natural, pues casi o todos los grupos humanos al interior de
la familia transmiten por generaciones, las practicas para el
tratamiento de las enfermedades comunes. Luego, si el
tratamiento no es adecuado, el 46% acude a la enfermera
del Centro de Salud, v solo si finalmente el tratamiento no
resulta, apenas un 7% aduce acudir al buyei para recibir el
tratamiento apropiade. Solamente ¢l 3% de los garifunas
encuestados afirman que acuden prioritariamente al buyei
para recibir tratamiento médico.

Cuadro No, 2
Preferencia de atencion de la comunidad garifuna en caso de enfermedad comun (ficbre, infeccién en garganta, gripe.,...).
Municipio de Santa Fe. Ao 2000

El primero a quien Si el tratamiento no es Finalmente si lo anterior no
Agente de Salud acude adecuado acude a; resulta acude a:
F % F % F %o

Madre/abuela(famihia) 43 50% 6 6% 4 6%
Enfermera {Centro Salud) 20 24% 38 46% 3 ) 4%
Meédico 15 17% 32 39% 43 61%
Curandero/a 3 3% 4 5% 14 20%
Buyei 3 3% 5 7%
Partera 2 2%

Sobador/a 1 1% 3 4% 2 2%

Otro agente de salud importante en la comunidad
garifuna es la partera. En Santa Fe existen 5 parteras
tradicionales, las que ultimamente han sido capacitadas a
través de un programa brindado por el Hospital Salvador

Paredes de Trujillo v por ¢l Centro de Salud de Santa Fe®,
De las parteras; la mds famosa y experimentada es dona

2/'m:a de Salud Ne. 5. *Evaluacién de la productividad de los
servicios del hospital Salvader Paredes” . Primer semeswe. Trujillo, Coldn,
Adio 2000,
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Catalina, una seiora de 97 aies, quien comenzé su labor
a los 235 anos de edad.

También en las comunidades garifunas es importante la
labor de los sobadores y sobadoras. De las mas conocidas
en Samta Fe, se entrevisté a dofa Jovita Loredo. Ella
expresa que soba a personas que tienen problemas de
fracturas, embarazo, molleras y empachos. Ademis, a
principios del ano 2000 llegd a Santa Fe, procedente de
Tegucigalpa, el hierbero de origen garifuna Marco Antonio
Gonzédlez Laboriel de 52 aios, dueiio de la tienda de
medicina natural El Girasol.

También estdn los Surusia o curanderos (del francés
chirurgien) quienes son los que conocen las virtudes
curativas de las hierbas y reciben el nombre de herbalistas.

Finalmente en casi todas las familias garifunas hay
alguna anciana que ha heredado de su madre recetas sobre
hierbas y productos de origen animal, para tratar cicrtas
enfermedades.

Prevencion, diagndstico, curacion,
rehabilitacion de las enfermedades mas
comunes.

En ¢l caso de los Buyei, ellos afirman que no solamente
pueden curar enfermedades espirituales, sino tambicn
algunas enfermedades “nawrales™. El Buyei Esly Garcefa
que atiende muchos casos de demencia y de ETS,
especialmente el VIH-SIDA. Agrega que “cuando el SIDA
estd muy avanzado, le dan al paciente un licuado de
Madreado que los deja “tranquilos”, ya que actiia como un
sedante”, Este tralamiento de Madreado lo aprendieron
porque los espiritus asistentes se los ensenaron. También
arguye que cllos pueden hacer curaciones a los drogadictos
y alcoholicos, sca voluntariamente o solo con el
consentimiento de los familiares, aunque es mejor que ellos
estén de acuerdo, y les dan una hierbas en los refrescos
natwrales para que aborrezcan la droga. Esly comenta que
cllos recomiendan algunas pastillas ¢ inyecciones a sus
pacientes, como vitaminas, extracto de higado y otras para
que puedan restablecerse (Entrevista personal, Trujillo.
08/10/00).

En el caso de la maternidad, fue interesante la
experiencia de la partera dona Catalina, de Santa Fe, quien
refirié algunos secretos de la profesién que ha ejercido por
75 afios. Ella manifestd, entre otras cosas lo siguiente “yo
s€ con exactitud el sexo del niflo a los cinco meses de
embarazo de la madre. Ademds conozco cuando una mujer
va a tener solo un hijo, o mds. Cuando saco la placenta
ideniifico si es larga o no, y luego cuento el nimero de
nudos que aparecen en la placenta. Ese serd el niimero de

hijos que tendrd la mujer”™. Para que la madre no sufricra
anemia y el nino no padeciera desnutricién intrauterina, le
daba una pastilla que ella llama “Raiz de India” -como
también el aceite de Tiburén- como reconstituyente, aunque
dice que ya no existen ese tipo de pastillas. La preparacion
quc da 2z las parturientas antes del parto, también nos la
relata asi. “Antes del parto, realizo masajes en el vientre de
{a madre para que los dolores sean menos intensos y para
verificar la posicion del bebé. Si estd en mala posicion y es
dificil colocario correctamente y no lo puedo arreglar, la
envio al hospital” (Entrevista personal, Samta Fe.
05/10/00).

Marco Legal para la medicina tradicional
garifuna.

La constitucion vigente en Honduras, no especifica el
cardcter multiéinico y pluricultral de sus poblaciones, sin
embargo ¢! Estado ratificé el Convenio 169 de la
Organizacién Internacional del Trabajo, Es de destacar gue
a partir de 1990 se empezaron a dar algunos pasos en esa
direccion, y en 1993, se firmd un convenio entre el
Ministerio de Educacién y 1a Confederacion de Pueblos
Autéctonos  de  Honduras (CONPAH) para la
implementacion del Programa de Educacién Intercultural
Bilingiie (EBI). También se creé el Programa Nacional de
Educacion para las Etnias Autdctonas y Afro- antillanas
(PRONEEAAH) en ¢l ano 1994, ¢l cual empezd a redactar
matcriales educativos en las lenguas misquitas, pech,
tawahca y garifuna’, En 1997 se establecid la coordinacion
de la EBI a través de PRONEEAAH. Posteriormente ¢en
ese mismo afo de 1997, ¢! Congreso Nacional en
conmemoracion del Bicentenario de la llegada de los
garifunas al pais, decreté el 12 de abril como el dia de la
“Etnia Negra Hondurena®.

En el ambito de la salud, en 1994, a raiz de las
peregrinaciones que los pueblos indigenas hicicron a
Tegucigalpa para demandar sus derechos en materia de
salud, tenencia de tierra, infraestructura vial, etc. el
Ministerio de Salud crea la Unidad de Atencion a las Etnias
que comenzd a implementar un plan basado en los
compromises adquiridos por Honduras al rauficar el
Convenio 169 de la OIT (1989. Parte V). En este marco,
algunas de las lincas cstratégicas y los retos del Plan de
Trabajo de Secretaria de Salud con los pueblos indigenas de
Honduras fueron: i) acompaiamiento v fortalecimiento de
la  medicina tradicional; 1) abordaje nutricional

% *Panorama de 1a Educacién Indigena en América Latinz™,
material mimeografiado. P.6
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incorporando alimentacién autéctona; iii) investigacion-
accion participativa; iv) fortalecimiento de los recursos
humanos; v) revision y readecuacion de los mensajes de
salud; vi) estructuracion, promocion y creacién de
didlogos; vii) definicion y concentracién con representantes
locales (OPS/OMS, Honduras.2000:13).

V. CARACTERIZACION DEL SISTEMA DE
SALUD INSTITUCIONAL U OCCIDENTAL

Sistema de salud en Ia Region (Area de
Salud No.5)

Organizacion Técnico-Administrativa,
Regional, Niveles v Cobertura.

En el departamento de Coldn, Ja salud a nivel

institucional es administrada por la Secretaria
de Salud 2 través del Area de Salud No.5 que

Figura No. 1

cubre 6 municipios: Trujillo, Santa Rosa de
Agudn, Santa Fe. Bonito Oriental, Limén ¢
Iriona,

Los niveles con los que cuenta el Arca de
Salud No, 5 son:

® | Centro Hospitalario de Area (CHA) ¢
de referencia (Hospital Salvador Parcdes
¢n ¢l Municipio de Trujillo).

@ 2 Centros  Médico-Odontolégicos
(CESAMO 's)

o 22 Centros de Salud Rural (CESAR's)

Los niveles de referencia (CESAR. CESAMO
y CHA) tienen coberwira geografica en los 6
nunicipios y una cobertura poblacional de
92,556 personas atendidas: de las cuales 43.506
son menores de 14 anos y 23,785 son mujeres
en edad fértl. Estos datos se pucden resumir en
la siguiente figura.

Arca de Salud No. § (Niveles y Cobertura)

Atencion a la comunidad garifuna

En el Hospital Salvador Paredcs, se presta
atencion a pacientes de las comunidades
garifunas y segin la Sra. Paula Anselma
Bermiidez, de origen garifuna y que pertenece
al personal de aseo del Hospital, no existen
preferencias raciales en la atencién de
pacientcs, o que fue apoyado por ¢l Dr. Selim
Flores.

Estas opiniones dificren de las vertidas por
las estudiantes del Curso Emergente de

Coberwra
| .
geogréfica: Hos i(l:a Ta?i;ic(:?(/ri()rca) Cobertura
p Poblacional:
It S e 02,556 personas
Trujillo, Sapta 2 CESAMO (Centro de Salud Q ; ]p
Rosa de Agudn, A s en Lotal,
Santa Fe, Bonito Médico-Odontolégico) e 43,506 menores
Oriental, Limoén e de 14 anos.
Iriona. 22 CESAR (Centro de Saiud Rural) o 23,785 mujeres
en edad fCrul

Auxiliares de Enfermeria para comunidades
garffunas, que sostienen que en la medicina
institucional existe una “especie de racismo™ y
discriminacion a la comunidad * garifuna
(algunas veces los médicos de! CHA les dicen
sarcdsticamente a los pacientes garifunas que
tienen “diables”™ y no enfermedades), y que los
trdmites para recibir  atencion  médica
institucional son muy engorrosos.

Sin embargo, cllas sosticnen que ¢l sistema
institucional si brinda un cuidado y trato
especial y agradable cn los centros de salud que
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existen en las comunidades garifunas, debido a
que las personas que atienden son en su mayorfa
Auxiliares de Enfermeria de origen garifuna®.

En este sistema de salud occidental, la
demanda de atencion odontolégica por parte de
los garifunas es muy poca, y segin la Dra.
Sabio es debido a la inexistente cducacién
dental dentro de la comunidad garifuna, y
posiblemente a los precios de atencién sobre
todo en las clinicas privadas (ella cobra L.80.00
(USS5.23) por extraccién dental)®. Respecto a
la medicina occidental privada, las estudiantes
sostienen que las clinicas privadas brindan un
cuidado especial y agradable a los pacientes;
aunque son muy pocas, ya que los costos son
muy 2ltos para los garifunas y casi solo lo
utilizan las personas con altos ingresos
econémicos’.

Sistema de Salud en el Municipio de
Santa Fe

Indicadores de Salud

El municipio de Santa Fe presenta indicadores
de salud deficitarios. La cobertura instituciona)
¢en la atencién de partos en el primer semestre
del ano 2000 refleja una cobertura de solamente
36%, siendo este el porcentaje més bajo a nivel
del Area dc Salud No. 5 (que ticne una
cobertura promedio del 60%), lo que induce a
creer que las madres confian mds en las
parteras comunitarias que en la medicina
institucional al momento de dar a luz a sus
hijos. Por otra parte, la cobertura en la atencién
de planificacion familiar es bajisima, de tan
solamente el 7% a nivel municipal,

*Plenaria realizada con las estudiantes y docences del Curso
Emergente de Auxiliares de Enfermesia para Comunidades Garifunas
Trujillo, Coldn. 02/10/00.

“Entrevista realizada a Ia Dra. Alicia de Sabio, Odontdloga que
atende en su clinica privada en la comunidad de Cristales, Trujillo, Colén
05/10/00.

"Plenaria realizada con las estudiantes ¥ docentes del Curso
Emergente de Auxiliares de Enfermeria para Comunidades Garifunas.
Trujillo. Colon. 02/10400

evidencidndose la baja proyeccién comunitaria
de la medicina en este aspecto o el poco interés
de la comunidad garifuna de Santa Fe, que
prefiere obviar el asunto de la planificacién
familiar, o en su defecto hacer uso de métodos
de planificacién familiar desde la medicina
tradicional garifuna. A pesar de ello, el
crecimiento demogréfico del municipio de Santa
Fe es de 1.7% anual, siendo cste bajo, si se
compara con el crecimiento demografico
nacional que es de 2.6% anual
(PNUD.Honduras. 1999:2.9).

El municipio de Santa Fe ticne una incidencia
del 9% en las infecciones respiratorias agudas,
con una tasa de mortalidad de 6.36 /100
habitantes, arriba de la tasa de mortalidad 2
nivel del Arca de Salud No.5. Ademis, se
observa que de cada 100 nifios menores de
cuatro afios, entre 30 y 50 nifios se quedaron,
cn el aflo de 1999 sin la prevencion para
enfermedades inmuno-prevenibles como Iz
poliomiclitis, difieria, tétano, sarampion,
rubéola, paperas, tuberculosis y varicela, que se
contemplan como parte del Programa Ampliadc
de Inmunizacién (PAI). La cobertura en el PAl
¢s sumamente baja respecto a la cobertura a
nivel  nacional que esta sobre el 90%
(PNUD.IDH. 2000:192), por lo que se requiere

‘fortalecimiento del PAI para proteger a los

nifios y niftas de la comunidad de Santa Fe. Sin
embargo, es importante destacar que Santa Fe
presentd una tasa de incidencia de diarrea del
8% cn los nifios y nifias de 1 - 4 afios, bastante
baja comparada con la tasa del Area No. 5 que
presenté un 16% (Arca de Salud No.5: 1999:5).

Por otra parte, un elemento importante para
el andlisis de salud comunitaria es el nivel de
desnutricién, y segin el Censo de Talla en
Escolares de Primer Grado realizado en 1993,
el municipio de Santa Fe contaba con ¢l menor
porcentaje -en el departamento de Colén- de
escolares de primer grado en estado de
desnutricion, 19.71%, es decir que el 80.29%
de los nifios tenian un estado nutricional
normal, constituyéndose éste en un indicador
alentador para este municipio (Secretaria de
Educacién Pdblica. 1993:28,31). Este elemento
favorable, segiin Zuniga del Cid (1999:24) es
debido al tipo de alimentacién, basada en los
mariscos, Ja yuca y €l coco.
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Nivel de aceptacion o rechazo a la medicina
institucional por parte de la comunidad
garifuna de Santa Fe,

En la comunidad garifuna de Santa Fe existe
un alto grado de aceptacién hacia Ja medicina
institucional u occidental, segin la encuesta
aplicada en esta comunidad. En el caso de
enfermedades comunes como gripes, dolores de
cabeza, ficbres, infecciones respiratorias y
otras, la comunidad garifuna acude en un alto
porcentaje al sistema institucional {UPS de
Santa Fe y Hospital de Trujillo). Se encontré
que ¢n caso de las enfermedades comunes, la
primera opcién de atencidn la tiene la familia

preferencia de la enfermera y ¢l médico); en
caso de que el tratamiento inicial no sea
cfectivo, la comunidad garifuna preficre acudir
en un 85% a la medicina institucional u
occidental, y como ltima instancia también
prefiere este tipo de medicina (65%), en
segundo lugar acude a los curanderos garifunas
(20%).

Por otra parte, en ¢l caso de enfermedades
graves como ¢l cincer, locura y otras, ¢l nivel
de aceptacion por la medicina institucional se
manticne en primer lugar de preferencia.

Ademds, las actitudes que tienen los
pobladores garifunas de Santa Fe hacia la
medicina institucional u occidental (publica o

(43%) y posteriormente la medicina privada) también cs positiva, resultados que se
institucional 41% (al sumar el porcentaje de detallan en ¢l Cuadro No.3.
Cuadro No. 3
Actitudes y Opiniones de la Comunidad Garifuna hacia los sistemas de salud. Santa Fe, afo 2000
Sistema salud | Médico piblico Médico privado Centro de Salud Medicina Garifuna
F % F % F % F %

¢A qué tratamiento le 39 | 28% 56 |41% 13 9% 30 22%
tiene més confianza?
¢Cudl es ¢l tratamiento 46 | 33% 54 40% 8 6% 29 21%
mas efectivo?
{Quién conoce mejor 63 | 46% 43 32% 2 2% 27 20%
las enfermedades
fisicas?
{Quién conoce mejor 9 T% 6 5% 114 88%
las enfermedades
espirituales?
¢Quién atiende mejor a 40 | 30% 13 10% 14 10% 67 50%
las personas garifunas
{Quién hace el 38 | 28% 62 | 45% 11 8% 26 19%
tratamiento mas rapido?
¢Quién hace el mejor 50 | 36% 69 |50% 5 4% 13 10%
diagnéstico?

52

A la pregunta: ;A qué tratamiento le tienen
méis confianza? El 7% de los encuestados
respondieron que confiaban mds en el sistema
de salud occidental (médico privado 41%,
médico publico 28%, enfermera del centro de

salud 9%), solamente el 22% confia més ¢n ¢l
sistema de salud garifuna.

El 79% de los encuestados cree que el
sistema institucional/occidental tiene el
tralamiento mds efectivo , dentro del cual el
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40% confia mas en ¢l médico privado v 33% en
el médico piblico. Ademds el 76% cree que los
médicos de la medicina occidental conocen
mejor las enfermedades fisicas y el 88% cree
que las enfermedades de origen espiritual las
conoce mejor la medicina garifuna como ha
sido afirmado ¢n las enwrevistas personales y en
los grupos focales,

El tratamiento més rapido y efectivo lo
realiza el médico privado v también realiza el
mejor diagndstico. Es notorio que dentro de la
medicina institucional, la comunidad de Santa
Fc confia mds en el médico privado, pero
manifiestan que es dificil tener acceso a ellos
por los altos precios de atencién y sus escasos
ingresos econdmicos.

Por otra parte, hay que destacar que la mayor
parte de los encuestados prefieren el tratamiento
quirnico-farmacéutico en las enfermedades
inmuno-prevenibles (60%), infecciosas (57 %),
terminales (43%), incapacitantes (39%),
mentales (47%).  degenerativas {48%) v
cronicas (42%).

VII. ARTICULACI{)N ENTRE EL SISTEMA DE
SALUD GARIFUNA Y EL SISTEMA DE
SALUD INSTITUCIONAL

A partir de 1994, la Secretaria de Salud, la OPS y las
organizaciones indigenas, han organizado y brindado tres
cursos de Auxiliares de Enfermeria con una duracién de
tres meses y la participacién de 30, 39, y 20 cstudiantes
respectivaniente a los pueblos misquitos, lenca vy tolupin.
Actualmente con el apoyo del Proyecto de Acceso a
Servicios de Salud ASDI/OPS en su segunda fase 2000-
2002 se estdn desarrollando tres cursos con la participacion
de 75 indigenas de origen lenca, chorti y tolupén.

En el caso de la comunidad garifuna, un paso
trascendemal para la vinculacién del sistema de salud
garifuna y el sistema institucional se dio con la
incorporacion de la Organizacién Fraternal Negra de
Honduras (OFRANEH) a la Coordinacién Operativa del
departamento de Alencion a las Ewmias de la Secretaria de
Salud. Esto propicid que el Departamento de Atencidn a las
Etnias de la Secretaria de Salud reformulara su visién y
funcién para otorgar servicios de salud a los indigenas y
negros. Un paso importante s¢ ha dado a partir de la
capacitacion de los recursos humanos en salud de estos
pueblos a través de cursos y talleres con un enfoque de
interculturalidad. Estas experiencias han tratado de dar una

respuesta a la creciente critica a los programas
convencionales de formacién de auxiliares de enfermeria y
han sido ocasién para identificar la necesidad de hacer
cdecuaciones temdticas y metodoldgicas ¢ incorporar a los
terapeutas tradicionales como un recurso importante en la
comprensién del abordaje integral de la salud.

De esta forma, el Departamento de Atencién a las Etnias
promovié la realizacién de un curso de Auxiliares de
Enfermeria Garifuna, y en su primera promocién estd
capacitando a 30 jovenes garifunas de varias comunidades
coordinadas por [a Lic. en Enfermeria de origen garifuna
Telma Gotay. Por lo general, las estudiantes del curso de
auxiliares de enfermeria tienen una escolaridad de 32 9
anos, no siempre con los requisitos convencionales, por 1o
que ha sido necesario hacer las readecuaciones necesarias
para que puedan ser beneficiadas, Al terminar su
capacitacion, éstas jévenes manifiestan que volverdn a sus
respectivas comunidades a prestar los servicios de salud.

Ademas, los buyei, Esly Garcia y Lorena Saldana
comentaron que respetan la labor que realiza la medicina
oficial y algunas veces remiten sus pacientes al hospital de
Trujillo o viceversa, aungue hay algunos doctores que no
valoran el trabajo de ellos. Esly comenta que “algunos
médicos del hospital me envian casos para que los atienda,
La semana pasada (finales de septiembre del 2000) me
enviaron uno. Son casos que los médicos no determinan las
causas de la enfermedad, especialmente cuando tienen
gubidas... yo creo que los médicos del hospital estin
tomando conciencia de la importancia de vincular los dos
sistemas médicos, sin ningln recelo” (Entrevista personal,
Trujillo, 05/10/00). Agrega que recomiendan usualmente
inyecciones, pastillas y otros farmacos a sus pacientes. En
¢l caso de la forma en que deben articularse las actividades
de los buyei con la labor de los médicos del sistema
institucional relatdé que “algunas veces les damos las
recetas a los pacientes v los farmacéuticos ya conocen
nuestras firmas, aunque consideramos tmportante tener un
sello oficial que nos certifique como agentes de la medicina
garifuna para operar sin problemas”. {(Entrevista personal,
Santa Fe, 06/10/00).

Por otra parte, las parteras de Santa Fe atienden los
partos que no se remiten al Centro de Salud local y se
rednen cada 15 dias con la Auxiliar de Enfermeria del
Centro de Salud para informarse sobre cudntas
embarazadas hay en la comunidad y cudl es la forma de
atencién particular®, Se ha brindado capacitacién a 11
parteras durante los seis primeros meses del afio 2000 y hay
reunién con las parteras, asi como con las sobadoras

El.‘.mrm.'ism con la Auxiliar de Enfermeria del Centre de Salud
de Santa Fe, Julia Herrera, 06/10/00.
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locales y otros agentes de salud con la finalidad de dar
orientaciones, consejos ¢ intercambio de opiniones para
asegurar la salud de la comunidad.

La vinculacién del sistema de salud garifuna y el
institucional se manifiesta en algunas ocasiones cuando las
enfermeras auxiliares de los centros de salud comunitarios
recomiendan  medicinas  naturales para  algunas
enfermedades, y en otras ocasiones cuando las personas no
se curan las envian a los buyei de la comunidad para que
ellos/as les den el tratamiento adecvado.

Otro paso significativo en la articulacion entre el sistema
de salud tradicional garifuna y el sistema de salud
institucional ha sido el aporte de la Universidad Nacional
Auténoma de Honduras, a través de la carrera de Biologia,
realizando varios proyectos de investigacién a nivel de tesis
en donde se ha abordado el tema de la medicina tradicional
y garifuna y el uso de las plantas en dichas comunidades.
En el caso de Ochoa (1991), se report6 el uso de 163
plantas medicinales en las comunidades garifunas del
estudio, analizando el nombre cientifico y comin; asi como
su uso medicinal.

VIII. CONCLUSIONES

1. En general, el concepto de salud y enfermedad
entre los garifunas no solamente esta relacionado
con el aspecto fisico de las personas, sino que
tambicn con los estados emocionales, espirituales
y ambientales, es decir tiene un enfoque holistico.
Ademds, para ¢l pueblo garifuna, ¢l orden de las
cnfermedades esté condicionado no solamente por
causas de indole nawral, sino también por cl
mundo sobrenatural, ¢l mundo de los espiritus.

2. Las “enfermedades espiriales™, segin los
garifunas, son inducidas por la accién de fuerzas
sobrenaturales, como por ejemplo los espiritus de
los ancestros, los embrujos, la hechiceria, la
posesion, etc.

3. Entre las cnfermedades que los garifunas
consideran de origen nawral, 3 de las 4
enfermedades mds comunes en Santa Fe son de
tipo infeccioso (gripe, parésitos y diarrea);
conjuntamente  con  la  varicela (de tipo
inmunoprevenible). La gripe, con un 49% es la
enfermedad més comun. La segunda enfermedad
en importancia de acuerdo a los encuestados son
los pardsitos con un 16%. Es importante resaltar
que estas enfermedades (gripe y pardsitos),

conjuntamente con la cuarta en ¢l orden de
frecuencia (la diarrea) tienen que ver ¢n gran parte
con las malas condiciones sanitarias de los centros
poblacionales, en donde los servicios basicos como
agua potable, centros de salud, lcirinas y
programas de¢ capacitacion en salud son casi
inexistentes; lo que en ciertas épocas del ailo -
sobre todo en temporada de lluvias- genera el
avance de estas enfermedades.

En cuanto a los agentes de la medicina garifuna,
uno  de los recursos humanos fundamentales en la
préctica médica tradicional de los garifunas son los
buyei (que pucde ser hombre 0 mujer) que actian
como saccrdotes, adivinos y consejeros. Otro
agente de salud importantc en Ja comunidad
garifuna es la partera que posee los conocimientos
para darle scguimiento a la mujer garifuna en
¢stado de embarazo, hasta que da a luz y también
brinda el control del recién nacido. También en las
comunidades garifunas es importante la labor de
los sobadores y sobadoras, los hierberos y
curanderos, sin olvidar Ja labor que realiza la
madre o anciana que es la primera agente de salud
al que acuden los garifunas en caso de enfermedad
comun en la familia.

E) sistema de szlud institucional v occidental en
Santa Fe se brinda basicamente a través de) Centro
de Salud Rural (CESAR), que ¢s atendido por una
Auxiliar de Enfermeria de origen garifuna, un
grupo de 16 colaboradores voluntarios, y un grupo
de 8 guardianes de la salud que sirven como
¢quipo de apoyo. Asimismo la poblacién de Santa
Fe pucde acudir al Centro Hospitalario del Area
Salvador Paredes localizado a 20 minutos en
transporte urbano, en la ciudad de Tryjillo, que
cuenta con médicos especialistas ¢n medicina
interna, ginecologia, pediatria y cirugia, y ademas
cuenta con médicos gencrales, odontéloga,
¢studiantes de medicina en servicio social y
enfermeras, muchas de las cuales son de origen
garifuna.

E! municipio de Santa Fe presenta indicadores de
salud deficitarios.

En la comunidad garifuna de Santa Fe existe un
alto grado de aceptacion hacia la medicina
institucional u occidental. La comunidad garifuna
confia mas en la medicina institucional, ya que
manifiesta que brinda el tratamiento mds cfectivo,
conoce mejor las enfermedades fisicas, realiza ¢l
mejor diagndstico y tratamiento mds rdpido.
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8.  Es importante resaltar que la vinculacién del
sistema de salud garifuna v el sistema de salud
institucional estd dando pasos considerables a
partir de la creacidn en 1994 de la Unidad de
Atencion a las Etnias por parte de la Secretaria de
Salud ¥ que actualmente estd desarrollando con
apoyo de la OPS y otras organizaciones, el primer
Curso Emergente de Auxiliares de Enfermeria
para comunidades garifunas, en el cual la
articulacion se manifiesta en ¢l curriculum
intercultural, asi como en la metodologia de
ensenanza y en la dotacion del personal docente
que es de origen garifuna. También existen
experiencias vinculantes a través de los buyei gue
envian enfermos a los centros  médicos
institucionales y que también reciben pacientes que
los médicos y enfermeras les remiten para que
traten las enfermedades sobre todo de tipo
espiritual. Asimismo, el Centro de Salud de Santa
Fe tiene reuniones permanentes con parteras,
sobadores/as curanderosias y otros agenies de
salud garifuna para brindarles capacitaciones o
para realizar programas preventivos ¥ de atencién
a la poblacidn en forma conjunta,

IX. RECOMENDACIONES

El modelo de presentacién de servicios de salud y de
formacion de recursos humanos en Honduras necesita
imperiosamente una revision para realizar las innovaciones
v transformaciones que requiere ¢l sistema de salud del
pais. El divorcio entre Ja medicina convencional y la
medicina alfernativa debe ser superado, mediante la
incorporacion en los planes de estudio del conocimiento de
las plantas medicinales y alimenticias de los grupos
indigenas y negros, asi como otras précticas de su sabiduria
popular, y del reconocimiento oficial de aquellas practicas
que se comprueben como vélidas de parte de estos grupos.

Algunos lincamicntos generales que pueden integrarse en
un nuevo modelo de salud que wvincule ¢l sistema
mstitucional y el tradicional garifuna pueden ser:

A, Fortalecimicnto y consolidacion de recursos

humanos disponibles en ambos sistemas

Se debe promover la integracién de un Equipo
Coordinador de Salud a nivel local, que integre a los
agentes de salud (institucionales y garifunas) y los lideres
comunitarios con la funcién de detectar los intereses v

necesidades de salud y convertirlas en propuestas y
proyectos de desarrollo.

Por otro parte, en los planes v programas de estudio de
la Carrera de Medicina se deberian revisar sus contenidos
para incorporar el enfoque intercultural y que los
estudiantes, una vez egresados, también reconozcan la
importancia de la prictica de la medicina tradicional, del
uso de las plantas y otras sustancias efectivas para el
tratamiento de las enfermedades. También hay que
incorporar en las carreras relacionadas con la salud, todo
lo que tenga que ver con las particularidades de cada regién
étnica y sus diferencias culturales en relacién a la salud y
enfermedad.

B. Estudio de las medicinas de origen vegetal o
animal utilizadas por los garifunas

Para consolidar un modelo de salud articulado para el
pueblo garifuna, el Consejo Hondureno de Ciencia y
Tecnologia (COHCYT), las universidades del pais y/o
centros de investigacion publicos o privados deberian
apoyar un proyecto de investigacion sobre la medicina
tradicional garifuna y de los pueblos indigenas del pais, que
pueda derivarse de una red o una base de datos que
contenga las clasificaciones, usos y propiedades de las
medicinas de origen vegetal o animal usadas por los
pueblos indigenas y negros de Honduras. Estas
investigaciones, redes y bases de datos sobre las plantas y
productos de origen animal pueden gencrar algunos
beneficios que:

¢ Permitan sustituir en ¢l plano local los
medicamentos importados y la poblacién aceptaria
sin dificultad, ya sea por los precios médicos o por
la costumbre comunitaria;

¢  Puedan utilizarse junto con los productos quimico-
farmacéuticos integrados dentro de los servicios de
salud oficial;

¢  Permitan a la larga, el establecimiento de una
industria farmacéutica basada en recursos locales,
que seria de beneficio para la economia nacional;

€ Sean un instrumento de rescate cultural de gran
importancia,

Otro paso importante puede ser la publicacion de libros
de texto o manuales que expliquen el uso y propiedades de
las plantas medicinales y destinados aproximadamente a las
comunidades garifunas. Finalmente, es oportuno senalar
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que se debe promover el intercambio de las experiencias en
salud que se han desarrollado entre los garifunas, con las
diferentes etnias hondurefas asi como con las diferentes
ctnias de América.

C.  Reconocimiento legal de la medicina tradicional
garifuna

La poblacién garifuna sugicre que el sistema institucional
debe respetar al sistema de salud garifuna, y que incorpore
algunos tratamicntos y medicinas garifunas en ¢l sistema
institucional. El sistema institucional debe acepiar y apoyar
a las parieras, reconocicndo su sabiduria adquirida a lo
largo de los afos, se requiere una revisién de los codigos
de salud vigente que defienden y validan estrictamente la
préctica médica institucional, que se permita a los agentes
de salud garifuna estar certificados por la Secretaria de
Salud y disenar puestos de safud de cardcter mixto, no para
competir sino para complementarse ¢n la prestacién de
servicios de salud a la comunidad,

D. Ampliacién  de  servicios  en  salud,
infraestructura  bdsica y  condiciones
ambientales de los poblados garifunas

Una de las principales acciones es la de involucrar a las
diferentes instituciones auténomas o descentralizadas, asi
como a las ONGs que trabajan e¢n las comunidades
indigenas ¥ negras y coordinarlas en proyectos de
desarrollo integrados.

Sin duda, ¢l Estado de Honduras debe asumir un
compromiso mas alld de cstos simples énunciados y
consolidar un proyecto de desarrollo integral y sostenible,
en ¢l que se incorpore -ademds de la salud- la educacion,
la construccién de obras civiles (carreteras, hospitales,
centros de salud, alcantarillados, viviendas, mejoramiento
de los puertos v muelies, cnergla eléetrica, wlefonia, etc.),
la participacion ciudadana, el enfoque de género, la
descencralizacion, el medio ambiente, politicas publicas, ¢l
fomento de la pequefa y mediana inversién (turismo,
pesca, agricultura, arte, industria alimenticia) para que los
garifunas sean gestores de su propia historia y desarrollo.

BIBLIOGRAFIA

0. Batiz P. José David et al. 1998. Documento de la
Pastoral Garifuna al Gobierno de Honduras.
Garifuna World., www.garifunaword.com:

1. Bianchi, Cynthia M. 1986. La enfermedad del *Gubida®
v los estados de tension en una comunidad garifuna
de  Honduras;  algunas  consideraciones
psicolégicas, socioculturales y  médicas; En:
Revista Yax Kin. IHAH. Vol. IX, No. 1.
Honduras.

2. Centeno Garcia, Santos “Historia del Pueblo negro
caribe y su llegada a Hibueras ¢l 12 de abril de
1797", Tegucigalpa, Editorial Universitaria, 1996,
0ags. 99 y ss. (Coleccién Antropoldgica).

3. Cohen, Milton, “The Etnomedicine the garifuna (Black
Carib) of Rio Tinto, Honduras”, Antropologicall
Quartely, 57 (1).

4. Cruz, Fermando, “Los indios de Honduras y sus
recursos nawrales™ Ameérica Indigena, XLIV.

5. Davidson, William V. 1976. “Black Carib (Garifunas)
Habitats in Central América: Frontier Adaptations
in Lower Central America™ Philadelphia, Institute
for the study of Human Issues, M. Helms And F.
Loveland, Eds.

6, SECPLAN. 1988. “Censo de Poblacion, 1988",
Tegucigalpa, Honduras.

7. Galvao de Andrade Coclho, Ruy. 1995. “Los negros
Caribes de Honduras™, Tegucigalpa, Editorial
Guaymuras, Scgunda Edicion.  {Coleccion
CODICES).

8. Gonzdlez, Nancie. 1976, “New Evidence on the origen
of the Black Carib”, Utrech, Vol, 57(3/4).

9. sen .1988. “Sojourners of the Caribbean. Ethnogenesis
And Etthnohistory of the Garifuna™, Chicago.
University of [llinois Press, 1988,

) [ 4 S— L1997, La Historia del Pueblo Garifuna.
ASEPADE-COSUDE. Ed. Universitaria.
Tegucigalpa.

11, Jenkis, Carol. 1983, “Ritual and Resourse Flow: The
Garifunaa Diigi”. American Etnologist, 10(3).

12. Kpner Charles v Jayh, Soothil. 1957. “El imperio del
banano™, Buenos Aires, Editorial Tridngulo.

13. La GACETA. 1996(05/08). Diario Oficial de )k
Republica de Honduras. ANO CXX. No.28026
Decreto Numero 70-96.

14. Mc Cauley, Ellen. 1981. “No me hables de muerte...
sino de parranda”, Tegucigalpa, Asesores para el
Desarrolio (ASEPADE).

15. Min. Educ. Piblica/SAEH/PRAF.1994, Tercer Censo
de Talla de Escolares de Primer Grado
Tegucigalpa.

56 PARADIGMA, Revista de [nvestigacion Educativa. Ano 10 (2001). No. 11



16. Ochoa L. Vilma L. 1991. Estudio etnobotdnico cn las
comunidades  garifunas de  Corozal, Nueva
Armenia (departamento de Atlantida) y Travesia
(depto. De Cortés). Tesis, Universidad Nacional
Auténoma de Honduras.

17. OIT. Convenio No. 169 sobre pueblos indigenas y
tribiales en paises independientes 1989,

18, OPS/HSP/HSO. 1998, Iniciativa de salud de los
Pueblos Indigenas. Siruacion de salud de los
Pueblos Indigenas de Honduras. Elaborado por
Lourdes Ramirez de Padgett (1996). Washington.
DL

19. OPS/OMS No. 11. 1998. Serie de Salud de los Pueblos
Indigenas. Orientacién de los Marcos Juridicos
hacia la abogacia en salud de los pueblos
indigenas: Estudios sobre las legislaciones de
Colombia, Bolivia, El Salvador, México y
Honduras. Washington, D.C.

20. OPS/OMS No. 6. 1998. Serie de Salud de los Pueblos
Indigenas. Fortalecimiento y desarrollo de los
sistemas de salud tradicionales: Organizacién y
provision de servicios de salud en poblaciones
multiculturales. Washington, D.C

21, PNUD. 1998. “Informe sobre Desarrollo Humano,
Honduras 1998", PNUD. Tegucigalpa.

22. Rivas, Ramén. 1993, “Pueblos indigenas ¥ Garifunas
de Honduras™ Editorial Guaymuras, Primera
edicion, Tegucigalpa, Honduras.

23. Rojas, Rocio et al. 2000, Salud de los Pueblos
Indigenas y Etnias de Honduras: Fortalecimiento
de la capacidad téenica, administrativa y gerencial.
OPS/OMS-CONPAH-ASDI, Honduras,

24. SECPLAN. 1993, “Primer seminario Taller con los
Grupos Etnicos Autéctonos de Honduras”.

25. Secretarfa de Salud. Area de Salud No. §. 2000.
“Evaluacion de la productividad de los servicios
del Hospital Salvador Paredes™, Primer semestre,
Trujillo, Colon. Honduras,

26. Suvazo B. E. Salvador. De Saint Vincent a Roatén. Un
resumen elnohistorico garifuna.
CEDECSAMENWERKING-VASTENAKTIE.
Tegucigalpa, Honduras.

27. Ziniga del Cid, Salvador E. 1999. Diagnastico de la
realidad educativa de los pucblos indigenas v
afroantillanos de Honduras. Coleccion Catedra.
No. 7. Universidad Pedagogica Nacional
Francisco Morazan. Tegucigalpa, Honduras.

PARADIGMA, Revista de Investigacién Educativa. Ane 10 (2001), No.11

L9
~)



EL PODER DE LA EDUCACION

TARZAN LEGOBIC’

Este trabajo es dedicado a mi abuelo Ivdn Labinac,
quien desde su ninez tuvo que trabajar arduamente en
los campos, abriendo surcos, para alimentar a sus
hermanos y hermanas menores. Cuando oia la
campana de la escuela sonando en la distancia, él
lioraba.

RESUMEN

La siguiente tesis es elaborada y presentada: Todo ser humano que no posea un certificado
médico que valide que €l o ella tiene retardo mental, debe convertirse en un experto en, al
menos, un campo del saber, por ejemplo, deberia obtener un doctorado (PhD) en ese

campo.

I.  INTRODUCCION

Aun cuando la tesis puede parecer radical a simple vista,
clamo al Articulo 26 de la Declaracién Universal de los
Derechos Humanos, por la ONU, que dice literalmente:
“Todo ser humano tiene derccho a la educacién”™. La
Declaracion enfatiza que: “La Educacién es un pilar
fundamental de los derechos humanos, de la democracia,
del desarrollo sostenible y de la paz” (UNESCO, 1998).

En mi opinion, la Declaracién omite la razén més
importante: el mejoramiento econémico de un pais.
Definitivamente, cuando la economia de un pais no
funciona, los derechos humanos retroceden en importancia
y ceden el sitio a la sobrevivencia.

Cuando la gente sabe mds, vive mejor no sdlo
materialmente, sino también élicamente.

Por supuesto, las sociedades econémicamente
desarrolladas también tienen sus defectos y la ignorancia
yace también en el corazon de esos defectos. Sin embargo,
ese topico no se analiza aqui.

Primero, analizo las razones fundamentales por las cuales
un pais puede ser pobre, y concluyo que Ja ignorancia es la

causa pnmaria. Entonces me pregunto qué es mas costoso
a largo plazo, la ignorancia o el conocimiento?. Concluyo
que la ignorancia es, indudablemente, la mds cara de las
dos. Seguidamente analizo a que nivel debe ser educada la
poblacién. Concluyendo que ella debe ser educada al limite
maximo de conocimiento existente, profundizo en la
investigacién del por qué la poblacién debe ser entrenada
para convertir la ignorancia en conocimiento. Finalmente,
llego a la tesis de este articulo: Toda la poblacién de un
determinado pais deberia ser educada a nivel de doctorado.

Falta ain construir el procedimiento baraw en un pais
pobre, para convertir practicamente a todas las personas en
expertos en el menor tiempo posible. Concluyo que el costo
es trivial y que ¢l tiempo minimo necesario para un pais de
7 millones de habitantes seria de 30 a 40 afios (dependiendo
del nimero actual de Doctorados en el pais, al inicio del
proceso). Al final del tiempo indicado, el pais serd por lo
menos 50 veces mas desarrollado que el pais mas
desarrollado actualmente. Es necesario empezar
inmediatamente o de lo contrario el pais estard en peores
condiciones ¢n ¢l futuro,

Es el deber de todos los intelectuales en un pais, unirse

“Profesor visitante en la UPNEM en ¢l marco de la Maestria Enscianza de la Geografia y ¢l Diplomado Ordenamiento Territonal y
Prevencion de Desastres. Con Licencia hasta cl 15 de marzo de 2001 del Instituco R, Boskovic, POB 180, HR-Zagreb, Croacia,
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y ayudar a su propia gente. Nadic mds lo hard por ¢llos.
Entonces, no tenemos otra alternativa. jEmpecemos el
juego!

II. LA CAUSA DE LA POBREZA EN UN PAIS
SUBDESARROLLADO

¢Cudl es Ja causa de Ja pobreza en un pais? Obviamente:
la ignorancia.

Ya que los ¢jemplos de paises abundan, tomemos uno no
ortodoxo: Suiza. Este es un pais muy montaioso y tiene
comparativamente poca tierra fértil. Rodeado de picos
montanosos, estaba predeterminado a ser el pais mds pobre
de Europa. En su humildad los suizos dicen: “Recuerda
que Suiza es un pais pobre” (hoja volante en la que se
describe como hacer negocios en Suiza). Pero como todo
el mundo sabe, que Suiza no solo no ¢s ¢l pais més pobre,
$ino que es uno de los paises mds ricos de Europa. ;Por
qué?

Viviendo en los cruces de los caminos (y cuando no
existian, Ja gente construia caminos para que los hubieran,
va que sabian el bencficio de estar en cllos), los suizos
empezaron ofreciendo servicios a los viajeros: alimentos
aqui, hospedaje alld. Pero, ;jen qué obtiene uno la mayor
ganancia?. No fue dificil concluir: en ofrecer dar seguridad
al dinero de un grupo y prestarsclo al otro. Ganancia
limpia. Una solucion simple. Por supuesto, al realizar estas
transacciones, se deben satisfacer las necesidades de los
clientes, pero los bancos siguen siendo la solucién més
eficiente para maximizar el beneficio. Esta es la razén por
la que los bancos, en gencral, son las instituciones
economicas més poderosas en el mundo y por qué un pais
predestinado a la pobreza, se volvid rico.

Un pais es tan rico (o tan pobre) como sea la suma de la
riqueza (0 pobreza) de sus ciudadanos. Por lo tanto, en vez
de discutir las diferencias entre los paises, ¢l estudio de lo
cual es una historia de nunca acabar, veamos al jugador
mas importante en este jucgo: el ciudadano comin.

Dondequiera que este ciudadano se encuentre (utilizaré
“el™ aunque sc aplica de igual forma para “ella”), mientras
més sabe, mejor se encuentra: tiene un mejor estindar de
vida y es mds feliz y estd mds satisfecho. En este mundo,
donde Jo que ocurre no lo hace sin que ¢l azar intervenga,
siempre que ocurra un evento exitoso, él estard mas
capacitado para tomar ventaja de esto y sicmpre que ocurra
un fracaso, aunque solo transpire, ¢l resultard menos
danado. Algunas veces €l se lucrard mds y otras menos,
pero siempre mas que un ciudadano sin educacién.

Las personas sin educacion, creen que los eventos de
suerte le ocurren mds frecuentemente a los que saben. Esto
no ocurre porque los que saben ticnen mds suerte a priori,

s$ino porque reconocen con mas facilidad donde un evento
puede ser transformado en una oportunidad con ganancia y
se mueven hacia ella,

Espero que sea claro que ¢l conocimiento ¢s el
determinante mas importante en la calidad de vida de un
ciudadano. Lo unico triste es después de millones y
millones de anos de evolucién humana, la mayor parte de
las personas aun necesitan scr convencidas de este simple
hecho. Su incapacidad para reconocer lo obvio, se vuelve
aparente cuando consideramos lo siguiente: “Si pudiéramos
reducir la poblacién de la tierra a 100 personas... 70 no
sabrian leer; uno tendria computadora personal, uno tendria
educacién universitaria...” (Malvino, 2000).

L. ;QUE ES MAS CARO, LA IGNORANCIA O
EL CONOCIMIENTO?

¢Cual es ¢l costo de permanecer en la ignorancia, versus
el costo de alcanzar el mas alto nivel de conocimiento en un
campo especifico?

Sabemos cuan cara es la ignorancia: prdct zamente
imposible de medir, Por lo tanto, si demostramos que el
precio del conocimiento es finito y alcanzable, habremos
contestado nuestra pregunta. Sin embargo, demostraremos
ain mds: que el conocimiento es la cosa mds barata de
adquirir.

Veamos, qué tan cara es la muerte de un nifto hambriento
si tu eres su padre? ;Puede alguien poner precio a la vida
infeliz de su vecino, que gasté todos sus dias tratando de
sobrevivir, de alimentar a su familia y'que ha muerto en
medio de este proceso?

Tenemos la tendencia de aprender poco de los ¢jemplos
emocionales, asi que veamos un ejemplo mas simple.

Un pais esta hambriento. El financiamiento ¢s necesario
para la supervivencia. Lo financias una vez, El siguiente
aio debes responder a la misma necesidad.

¢No es esto caro?. Tal vez no, pero hazlo 30 veces y lo
serd. La siguiente vez (No.31) serd ain peor, ya que para
ese tiempo la poblacién se habréd duplicado. Por lo tanto,
justed tiene un problema de crecimiento exponencial! La
inica forma dc hacerlo mas barato cs alimentar a la
poblacién y educarla.

Un contra argumento (de un profesor universitario):
Cuando se produzca una hambruna, sea que ¢l ciudadano
es educado o no, también él sufrird de hambre, Este s un
razonamiento limitado. Para ver la diferencia, uno tene
que contestar otra pregunta: ;Dénde hemos visto una
persona educada que esté hambriento?

Demostrar que un hombre educado es mejor que un
ignorante, no ¢s nada dificil. Usted no puede enganar
ficilmentc a una persona educada. Una persona sin
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educacion es enganiada por todo lo que le rodea. jAtn
cuando €l se apoye en una vara, la vara se rompe!

Cuando lo obvio esta claro, debemos decidir: ;A qué
nivel debe ser educada una persona? ;Cuénto tiempo
necesita un nifio para aprender a leer y escribir? La
mayoria estard de acuerdo de que este aprendizaje puede
ocurrir en un afo.

¢{Cuénto tiempo le ha tomado a nuestra civilizacién el
alfabetizarse? Se necesitaron por lo menos 1000 aios, y
parece ser que los Sumerios fueron los primeros en
hacerlo. ;Cémo lo lograron? ;Ensefiando? No, haciendo
investigacion primero y luego ensenando.

Buscamos cuando queremos, mds frecuentemente cuando
somos forzados a encontrar algo. La investigacidn es una
clase especial de busqueda: es un proceso de
descubrimiento o creacibn de un nuevo trozo de
conocimiento.

Llegamos entonces a una conclusién asombrosa; jensefiar
es por lo menos 1000 veces mds eficiente que investigar!

Para ensefar a 30 personas, 1000 unidades de
conocimiento, se requiere la misma cantidad de tiempo que
se necesita para descubrir una unidad de conocimiento. Por
lo tanto, nuestras escuclas son por lo menos 30 mil veces
mis eficientes que nuestros institutos de investigacién. Esta
eficiencia s¢ alcanza a través del uso sabio (no
desperdiciado) de los protocolos http, que dieron origen a
WWW. Sin embargo, en muchos paises en desarrollo,
aprender de instructores y de material es atin mucho mds
barato, especialmente cuando el material escrito es
reciclado.

Concluimos que ensenar puede ser al menos cuatro o mas
ordenes de magnitud mas barato que la investigacién.
Porque, por lo que permite, es la inversién menos cara que
uno puede hacer.

Si investigamos hacia donde va el dinero de cada pais,
encontramos que termina en cualquier parte, excepto en
educacion e investigacion. De hecho, de acuerdo a
Thulstrup, 1994, la mayoria de los paises en desarrollo
gastan menos del 1% de su PIB, en investigacién y
desarrollo. Pareciera que estos paises estin tratando
fuertemente por no desarrollarse. Asi que no es asombroso
que los pafses no sean educados y sean pobres.

De hecho, son extremadamente eficientes en no haber ido
més all de la edad de piedra, aunque debe sefialarse que el
papel desempeiiado por los paises desarrollados fue crucial
y no estd incluido en las estadisticas mencionadas antes,

Puesto que la actividad mds barata y econémicamente
efectiva es la educacién, entonces, ;a qué nivel debe un
pais educar a sus ciudadanos? Obviamente, no podemos
educar a un nivel que nosotros mismos no hemos
alcanzado. Por lo tanto, conoceremos la respuesta: educar
a todos los individuos normales hasta el Iimite del

conocimiento existente.

Antes de movernos hacia la siguiente pregunta, debemos
contestar a algunos criticos que dirdn: no cualquiera, que
no cs mentalmente retardado, puede o debe alcanzar el
nivel de Ph. D.

No trataré de convencer con mis argumentos, sino con
los de otros (adaptado de Malvino, 2000):

1) Padres y maestros del entonces nifio lNamado
Albert Einstein, estaban preocupados, porque
crefan que tenia retardo mental, Ciertamente, ¢l
nifo no logré desarrollar ¢l habla hasta los cuatro
anos; luego repitié una clase,

2} Los profesores de Thomas A. Edison, insistian en
que era tan estipido que nunca aprenderia nada,
El recuerda “Siempre fui el Gltimo en mi clase”.
Sin embargo, €] debe haber aprendido algo, va
que se convirtié en ¢l hombre que tiene mds
patentes registradas (mds de 1100).

3) Los maestros de Beethoven decian: “Comao
compositor no tiene futuro”,

4) El padre de Auguste Rodin {uno de los mis
grandes escultores de los tiempos modernos)
decfa: “Tengo a un idiota por hijo™. Su tio estaba
de acuerdo “es imposible de educar”.

5)  Los maestros de Caruso: “Ti no puedes cantar,
no tienes voz para cllo”.

6)  Los estudiantes de biologia, en la Universidad de
Zagreb, Croacia, a los que enseno Modelos
EcolGgicos (un curso obligatorio, calificado como
¢l mds dificil del departamento) me dicen al inicio
del curso: “Somos nulos en matematicas, ni tan
siquiera intente ensefiarnos”. Al finalizar ¢l curso,
uno de cada 30 obtiene una nota de muy bueno y
el resto excelente.

(Por qué ¢s asi? ;Serd necesario anadir algo a la lista?
Sabemos lo que estas personas “sin voz" “retardados
mentales” “idiotas” “tontos” y “casos perdidos™ han
logrado. Me pregunto; ;Cudnto puede lograr un nifo o un
adulto normal?

Iv. (POR QUE TODOS LOS INDIVIDUOS
DEBEN SER EDUCADOS PARA PRODUCIR
CONOCIMIENTO?

La educacion debe incluir métodos estindares de
investigacion que especifiquen cdmo adquirir conocimiento
donde la ignorancia reina todavia hoy, ;Por qué todos
deben dominar estos métodos? A pesar de todo el
conocimiento real que existe, mds frecuentemente a lo
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esperado, uno se encuentra que cuando se aplican, no
funcionan. No, el conocimiento no estd equivocado, pero
siempre es incompleto.

Por lo tanto, cada uno necesita saber cémo evaluar una
aplicacién que no funciona, como encontrar y aislar el
problema y como mejorarlo en base a la solucion ya
existente, Las personas que son capaces de hacer esto mas
répidamente son aquellas que han sido entrenadas para
hacer investigacidn. Una prueba de tal entrenamiento es
llamada estudios de doctorado, “Ph.D" (anglicanismo
incorporado que significa Doctorado en Filosofia y que no
debe confundirse con los estudios en medicina, que también
los graduados son llamados doctores).

V. {COMO CONVERTIR PRACTICAMENTE A
CADA UNO EN UN EXPERTO EN UN PA{S
POBRE?

Respuesta: De la misma forma que se hace en los pafses
ricos. (Euclides: “En Geometria no hay atajos para los
reyes™).

Ni un Ministro de educacién en el pais mds desarrollado
sabe como hacer esto: de otra forma ya s¢ habria hecho.
Asl que ;Cémo alcanzar este resultado en un pais pobre
que tiene escasez de recursos y muchas otras prioridades?
iImposible? Examinemos.

Asumamos que estamos analizando la situacién de un
pais con 7 millones de habitantes. Admitamos que hay un
par de universidades que han producido un total de 200
doctores en varias disciplinas. Durante su historia, estas
universidades han producido 1000 personas con equivalente
del grado de B.Sc. (licenciatura). Estas, 1000 personas con
titulo universitario, siendo profesores algunos de ellos, han
entregado a Ja sociedad 100,000 estudiantes con estudios
del nivel medio.

Sabemos que un nifio necesita 6 afos para complelar la
educacién primaria y 6 para completar la secundaria. Un
joven necesita 4 anos para completar la licenciatura, 2 para
la Maestria y 3 para el Doctorado. Si un nifio empieza la
escuela a la edad de 7 anos, 2 la edad de 27 deberia
tedricamente haber obtenido su doctorado, suficiente
educacion para poder acelerar la acumulacion de
experiencia,

Construyamos ¢l siguiente procedimicnto: a cada persona
que tenga un grado académico, incluyendo educacién
secundaria, se le asigna la tarea de educar a dos personas
que estdn por debajo de €l. Por cjemplo, un joven con
diploma de educacion secundaria serd responsable de dos
estudiantes que necesitan terminar la escuela primaria, ctc.
La excepcion serdn los Doctorados quienes deberdn tomar

una carga doble (dos estudiantes universitarios de
licenciatura 0 maestria y dos de Doctorado), ya que ellos
son maestros excepcionales en el juego. En el caso de que
no hubiera estudiantes en el nivel anterior inmediato, se le
permitird al mentor que tome un estudiante del siguiente
nivel bajo. Esta tarea ¢s continua y deber4 durar hasta tanto
existan personas a quicn ensciar.

Esta ¢s una tarea adicional al trabajo que cada uno hace.

Asi, en este caso, con una hipdtesis relativamente débil,
estamos contando con 110,200 mentores inicialmente.
{Cuanto tiempo le tomara al pais alcanzar la condicién de
que odos los mayores de 27 afos tengan un Doctorado?
Respuesta: Cerca de 36 afios.

Ahora presentamos aqui solamente un submodelo del
procedimiento mencionado anteriormente, que es ficil de
entender.

Analice ¢l nimero de PhD. En 4 anos, a partir del
presente: No. De Ph.D. en 4 afios = No, De Ph.D ahora
+ 2 veees ¢l No. De Ph.D ahora
S :

P(t+4)=P(1) + 2*P(t)=3* P(1)

Donde P denota el nimero de Ph.D. y t ¢s medido en afios.

Empezando ahora en t=0, tenemos P(0)=200, Cuatro
anos después, calculamos: P(4)=600.

Continuando de esta forma durante nueve épocas de
cuatro anos, tendriamos: P(40)=3,936,600.

Puesto que muy dificilmente tendremos esa poblacion en
edades de 27 afios, habremos logrado nuestra meta. En este
punto el proceso educacional puede reducir su velocidad,
¢ involucrar solamente la poblacién joven.

Este resultado fascinante, que estudiantes de secundaria
pueden continuar, nos dice que toda una nacién puede ser
educada al nivel méximo, sin mayores esfuerzos en un
periodo de 36 anos.

V1. BENEFICIOS

El primer beneficio que veo en este proceso que
propongo, es un cambio fundamental en las relaciones
interpersonales entre los individuos de una sociedad dada.
En paises en vias de desarrollo, la situacién que prevalece
es la falta de confianza entre unos y otros, ya que pocos
conocen algo tl. La mayoria miran hacia los paises
desarrollados, quienes son los mayores proveedores de
noticias; y lloran sobre su mala suerte de vivir en paises
subdesarrollados. Por supuesto, el pais es subdesarrollado
solamente porque los expertos son pocos y, aunque luchan
duramente por ¢l desarrollo del pais, son regularmente
excluidos en la toma de las decisiones fundamentales.

Mi propuesta podria unir mds fuertemente a la sociedad.
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Los ciudadanos se ayudarian unos a otros, aprenderian a
respetarse v a responder a las necesidades de los demads v
la confianza de las personas se elevaria tremendamente. La
salud de la sociedad se incrementaria rdpidamente. Fl
futuro  empezaria a moverse. Uno escucharia
frecuentemente: “Si no lo sabemos. nadie lo sabe”. El pais
cambiaria hora a hora. Después de solamente 10 afos, ¢l
nivel de desarrollo del pais se habria incrementado en unas
100 veces, y continuaria creciendo geométricamente,
Después de 30 a 40 anos (dependiendo de las condiciones
iniciales), el pafs empezaria a experimentar un desarrollo
50 veeces més rapido que en el pais més desarrollado en la
actualidad.

El segundo beneficic vendria de un tremendo
mejoramiento en los métodos de ensenanza. Finalmente,
ain nuestros nifos normales empezarian a disirutar del
aprendizaje. No entraré en las discusion de otros beneficios
¥a que en su mayor parte son obvios,

VII. EL COSTO

(Cual es cl costo de este masivo sistema educativo?
Practicamente ninguno.

;Cuénto recibirdn los maestros como pago? Esta es la
pregunta menos importante. En ¢l peor de los casos, -
cualquier pais podria bacerlo mejor-, asumimos una ley en
la que el supervisar el aprendizaje de dos estudiantes es una
obligacion de cada ciudadano, {excepto Ph.D, que deberdn
tomar cuatro estudiantes)debe hacerse por gratitud a
aguellos gue los educaron. Este seria el mejor monumento
que se puede levantar en memoria de sus profesores.

Lo que quedaria por hacer seria evaluar a los estudiantes
antes de que sean admitidos en el siguiente nivel educativo.
Sin embarge, este es un pequeio precio a pagar por los
resultados.

Al principio este procedimiento requerird de cierta
organizacion y motivacion de las persenas, lo que puede
ser realizado por los intelectuales del pais. Cerca del final
del proceso se necesilard una mayor organizacion, Sin
embargo, la carga de trabajo de una persona permanecera
constante, ya que las personas que se logren educar bajo
este procedimicnto, entrarén al proceso.

Por supuesto e] Ministerio de Educacion con todas sus
estructuras supervisard, monitoreard el proceso y reportaréd
cada ano las desviaciones, de lo que se piensa que es lo
optimo en lo referente a distribucién de especialidades,
pero estas desviaciones no deben preccuparnos mucho.
Todo el conocimiento que no sea accesible en el pais se
obtendra rdpidamente por los que se encuentran en 1os
niveles mas altos de educacion.,

¢ Tendra el Ministro de Educacidn mds responsabilidades

de las que actualmente ticne? No, pero su trabajo se
volverd mas interesante, y gratificante.

En esta forma, un pais en vias de desarrollo alcanzard
rapidamente a cualquiera de los paises desarrollados.

Es tiempo que por lo menos un pais en el mundo empiece
y demuestre que esto s¢ puede lograr,

VIII. CONTRA ARGUMENTOS

Finalmente, llego el momento de analizar los argumentos
en contra de esta propuesta. Hay un dicho popular que dice
“para cada argumento, existe por lo menos un contra
argumento”.

Tres son los argumentos ¢n contra mds importantes que
he escuchado hasta ahora. No son muy profundos pero
agradezco a quienes me los dijeron va que no he
encontrado mejores,

1) iQué haremos con tanto PhD? {pregunta hecha
por un Rector de una universidad). ;Por qué
tenemos que pensar que se debe hacer algo con
ellos?. Aun cuande seria interesante trabajar con
cllos. estardn demasiado ocupados transformando
¢l pais en uno mas desarrollado de 1o que hemos
visto hasta ahora.

2) $Quién limpiara las calles? (pregunta hecha por un
Vicerrector de una universidad). Veamos la
situacion de las calles en este momento. jEstin
increiblemente limpias? Rezlmente no. ;Por qué?.
Por que no tenemos ni siquiera un doctor que se
haga cargo del problema. En la actualidad
tenemos que barrer las calles tan sucias. Una vez
que tengamos a todos los Doclores resolviendo
este problema, empezaremos a disfrutar de las
calles que rodean nuestro vecindario. ;Qué tan
limpias estaran las calles? No ereo que haya una
persona que lo pueda imaginar, sin embargo, me
gustaria verlo algun dia.

En vez de eso, la persona que en el pasado
limpiaba barracas en una aldea, estda entrando a
limpiar un laboratorio sofisticado donde se llevan
a cabo muchos experimentos. Si usted estuviera a
cargoe de un laboratorio, ;se estremeceria?

3) ;Quién trabajard en la agricultura? (pregunta
hecha por un Decano de facultad). Todas las
personas que han pasado alguna vez por el
aeropuerto de Amsterdam, no pueden resistirse a
comprar plantas: para la esposa, para la mamd,
para la hermana y para la amiga. ;Por qué?
Porque c¢n Holanda hay solamente 650,000
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IX.

personas, de las cuales 200,000 tenen titulo de
Doctorado, que trabajan en la agriculwra, y,
entre otras cosas, estan tratando de producir las
mejores plantas del mundo.
Holanda y Bélgica, que son paises en Europa del
Norte con menos luz solar, suplen al resto de
Europa y buena parte de Estados Unidos con las
mejores flores v plantas del mundo. Qué estin
haciendo Jos paises del sur de Europa, que reciben
suliciente  luz  solar gratis? ‘Todavia estan

(El resultado?-

haran cargo de cuatro estudiantes,  (Existe alguna
persona que cstaré exento de este procedimicnto?
Si, ¢l presidente del pais y los ministros, ya que
cllos ticnen tantas responsabilidades, que no
pueden dormir por la noche.

Se espera que en menos de 40 afios, la meta
propuesta se¢ haya logrado. Los paises que
empiecen este procedimiento con una cantidad
mds grande de Ph.D alcanzaran la meta mds
rapidamente y mas temprano que lo indicado.

intentando  averiguar como es que se puede 3 El procedimiento 4° debe ser establecido como
desarrollar este tipo de agricultura, Por el ley. La ley deberd ser publicada, explicada ¢
momento, solamente pueden maravillarse. Para internalizada por todos.

poder hacer algo mejor, se necesita un ¢jército de 6. Mientras este procedimiento esté en ejecucion, se

investigadores, porque los investigadores no
ticnen a quicn copiarle.

CONCLUSIONES

He intentado clarificar los siguicntes planteamicntos:

ser responsable de la educacion de dos personas
que se encuentren en ¢l nivel inferior. La
excepeion la constituyen los PhD, quienes se

necesita organizar un grupo de estudio, dedicado
a informar a la poblacién de cual serd la
distribucion optima de especialidades necesarias
para lograr un desarrollo arménico en ¢l pais.

En el caso de que este procedimiento no se tome con la
urgencia del caso: “Las naciones que no creen sociedades

cducadas, desaparecerdn en el olvido”

. (Mashelkac, 1999).

1. En un pais donde Ja gente sabe mis, vive mejor. El preblema de como un pais podrad desarrollarse sin este
En consecuencia, la causa de Ja pobreza es la procedimiento, s¢ puede inferir de la desesperacién y
ignorancia. confusion que se observé en la ultima conferencia de

¢ Es més caro sostener la ignorancia, que adquirir UNRISO en junio del 2000 (UNRISO, 2000). El dltimo
¢l conocimiento, por lo tanto, debe adquirirse el capitulo empieza con la siguiente reflexién: “Mds ain, hay
conocimiento en vez de tolerar la ignorancia. un completo silencio de como proceder con la arquitectura

3 De los planteamientos anteriores se desprende, del desarrollo social, que permita estructurar la visién
que se debe educar a todos los individuos, al central de! ideal (Summit) Social”
limite del conocimiento de quien es responsable de
transmitirlo. Si existe un grupo de Ph.D en un iEsto es todo!
pais dado, cntonces este limite debe ser un
doctorado.

4. Toda persona que tenga un grado académico, debe X.  RECONOCIMIENTOS

Por sus continuos comentarios estoy agradecido a 1.
Erazo, V. Labinac y J. Marston.
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EL SISTEMA DE SELECCION DE ALUMNOS
A LAS UNIVERSIDADES CHILENAS.
DISCUSION DE SUS FUNDAMENTOS Y
LINEAMIENTOS PARA EL CAMBIO'

Gustavo Hawes Barrios, Sebastidan Donoso Diaz

Instituto de Investigacién y Desarrollo Educacional de Talca Chile

I. INTRODUCCION

Las Universidades chilenas de mayor tradicién® disponen
de un sistema centralizado para la seleccién de alumnos de
pregrado que lleva operando mds de tres décadas con los
mismos instrumentos, procedimientos y fundamentos. Sus
caracteristicas escnciales le han permitido mantenerse
vigente, y estén asociadas directamente con su finalidad
(seleccionar postulantes); con sus fundamentos tedricos ¥
metodoldgicos (los que con adecuaciones mantienen el
paradigma que le sustenta) y con las etapas que considera
en su operatoria. El sistema de seleccién ha mostrado
consistencia en materia de fines, fundamentos v
procedimicntos  de aplicacién, manteniéndose como
alternativa valida y apreciada en este campo. En la
actualidad sc encuentran en revision los contenidos de las
distintas pruebas, aunque se cree que el sistema
permanecerd inalterado en sus concepcién central,

Los cambios propuestos provienen de las nuevas
condiciones creadas en la educacién superior chilena a
partir de la Reforma iniciada el afic 1981, que introdujo
modificaciones  significativas  en  la  constitucion,
organizacion y financiamiento de los planteles
universitarios.  Sdbitamente  se  abrié el  sistema
universitario, hasta entonces basado cxclusivamente en
ocho centros, hasta sumar hoy sesenta y cinco
universidades.  Paralelamente  se  generaron  nuevas
condiciones y demandas sociales profesionales y técnicas
que han repercutido en la educacién superior y en el
proceso de seleccion de alumnos, las que presionan por
cambios mds profundos.

El fondo que subyace a muchas de las exigencias de
cambio es compiejo y forma parte de los propdsitos de
analisis de este articulo, ya que implica revisar Ja propia
racionalidad del sistema de seleccion, lo que equivale a
discutir el eje mismo del sistema.

II. DESCRIP(;I()N DEL  SISTEMA DE
SELECCION DE ALUMNOS

El actual Sistema de Seleccion de Alumnos (en adelante
SSA) de pregrado data en sus fundamentos y principales
instrumentos desde ¢l ano 1967. Se aplico bajo condiciones
sociales, econdmicas, politicas y culturales manifiestamente
diferentes del momento presente. Entonces el Estado tenia
un papel dominante como operador y responsable del
mercado educacional en todos los planos y niveles, lo que
respondia a la concepcion de Estado de Compromiso,
ordenando su actuar bajo el principio de igualdad de
oportunidades en una sociedad que tenia grandes
desigualdades sociales y escasos recursos publicos.

La expansion de Ja demanda por crecimiento demografico
del estudiantado de educacién media, fundamentalmente
hacia fines de los aios 70, como también el aumento del
nimero de universidades y programas académicos
ofrecidos, llevo a la formulacion del proyecto de Prueba de
Aptitud Académica -PAA- tendiente a superar deficiencias
¥ que, junto con mejorar sustancialmente los aspectos
tedricos y administrativos de las prucbas (cualidades
métricas de los instrumentos), permitiera su aplicaciéon a
contextos masificados y con presencia en todo el pais,

*Estudio constitutivo del Programa de Investigacién 463-10, financiado por la Dircccion de Investigacién de Ja Universidad de Talca,

Chule. Ca.uyla 747, Talca. E-mail_sdonnso@pehuenche utalea ¢l ghawes@pehuenche.utalca.cl. )
Se agrupan en ¢l Conscjo de Rectores y esté conformado por 16 universidades cstatales y 9 privadas, seis de éstas relacionadas con

la Iglesia Catdlica.
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dende los cgresados de ensenanza media tuviesen similares
oportunidades frente a la oferta de vacantes,

Caracteristicas Operativas del Sistema de Seleccién

El SSA se caracteriza por su frecuencia anual, de donde
sus resultados tiene validez en ese contexto, dada las
propiedades técnicas de las pruebas y forma de calcular los
puntajes. Segundo, su procesamiento unico y centralizado:
tras conocer sus resultados en las pruebas, el participante
postula a la Universidad marcando hasta doce opciones de
carreras debidamente jerarquizadas; y en funcién de los
resultados abtenidos el sistema le selecciona en una o bien
le deja en “lista de espera™ mientras se producen vacantes
0, alternativamente, no queda seleccionado porque otros
Con mejores puntajes coparon las vacantes.

La tercera caracleristica es la selectividad que opera de
parte de las Universidades, rasgo diferente de la mayor
parte de los sistemas similares en los cuales el postulante
tiene opciones independientes de aceptacion, garantizando
la eleccion entre €stas. En este sislema el participante tiene
esa posibilidad sélo en ¢l momento de la postulacién, pero
no en la aceptacion. Una vez que es asignado a una carrera,
como se indicd, no continia en el proceso. Esto hace que
la Universidad sea la que selecciona al postulante,
dejdndole a éste la oportunidad de matricularse.

El sistema demanda como antecedentes obligatorios para
postular: rendir las pruebas de Aptitud Académica (parte
verbal y matemadtica), y de Historia de Chile y adjuntar el
promedio de calificaciones de la Educacion Media. Con
cardcter opcional se pueden rendir las pruebas de
Conocimientos Especificos (PCE), en materias de Biologia,
Quimica, Fisica, Matematica y Ciencias Sociales.

Etapas que contempla el Proceso de Seleccién

Las etapas del proceso son practicamente las mismas de
su disefio inicial. La primera es la inscripcién (anual) para
rendir las prucbas alcanzando aproximadamente 150,000
personas.

La segunda implica rendir las pruebas obligatorias de
aptitud verbal y matematica v la de Historia de Chile. El
grupo llega a unos 125.000 participantes.

Para pasar a la etapa de postulacion efectiva a la
Universidad el participante debe alcanzar un minimo de
450 puntos en la PAA (promediadas ambas secciones), lo
que elimina aproximadamente al 45% de los participantes
debido a que no alcanzan el puntaje minimo requerido,
Finalmente, un nimero cercano a los 60,000 participantes
esta en condiciones de formalizar su postulacion definitiva
a las universidades.,

El proceso culmina con la seleccidn (asignacion) de los

participantes a las carreras, quedandole a éstos la opcion de
matricularse donde fueron scleccionados © postular
nuevamente el aio entrante, para lo cual tendrd que volver
-en su oportunidad- a la fase uno de las etapas descritas.
Las universidades fijan de antemano sus cupos de
vacantes y pruebas de admisién (proceso normado e
informado publicamente), que completan de acuerdo con el
puntaje alcanzado por los postulantes. Aquellas carreras y
universidades mds prestigiosas llenan sus vacantes con
mejores puntajes que otras, Las carreras con mayores
puntajes suelen ser: Medicina, Ingenieria Civil,
Odontologia, Derecho, Arquitectura, Economia.

Exigencias Funcionales al Sistema de Scleccién

La opcidn politica por un SSA basado en la PAA debia
cumplir con las condiciones de: asegurar la igualdad de
oportunidades a los participantes ante una oferta restringida
de vacantes universitarias, si bien hoy dia la oferta global
de vacantes se ha equilibrado con la demanda’; y mejorar
las cualidades métricas de los instrumentos. Ello implicé
definir un concepto de Inteligencia que asume el modelo de
seleccion con cardcter paradigmdtico, estableciendo
criterios ordenadores acordes con el ideal de alumno que se
busca seleccionar en perspectiva de un modelo de
inteligencia o de atributos de inteligencia funcionales con
el fin perseguido.

Si bien es mds evidente la necesidad de disponer de un
proceso de seleccién en la medida que la demanda de
postulantes supere la oferta de vacantes, no es cste el dnico
sustento para desarrollar este proceso. Para ¢l caso, se
supone que la universidad debe seleccionar a los mejores
alumnos de acuerdo a criterios de aptitud verbal y
matematica, esperando que con ello s¢ mejoran las
probabilidades de éxito de los estudiantes: “Las
universidades se han interesado por admitir en sus aulas a
aquellos alumnos que puedan enfremiar con éxito las
exigencias académicas... esta aspiracion, vélida tanto ayer
como hoy, hace necesaria la existencia de un sistema de
seleccion” (Aranda: 1985; 20).

Esta conviccién actia como fundamento para el derecho
que asistiria a una instituciéon de educacién superior a
seleccionar a los candidatos que postulan a ser sus alumnos,
de acuerdo a criterios como las caracteristicas propias de
cada carrera, los niveles de exigencia planteados, la
capacidad para atender a un nimero determinado, entre

¥ Hasta 1a admision 1997 las universidades de Chile y
Catdlica de Chile, concentraban aproximadamente el T0% de los “mejores
puntajes”, las veintitrés universidades restantes del Consejo de Rectores
alcanzaban algo més del 30% en su conjunto. Esto muestra claramente
cémo el mercado sigue siendo controlado en medida importante.
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olros.

En este modelo la seleccion es basicamente un problema
de discriminacién de sujetos a partir de un conjunto dado
de variables a las cuales se atribuyc una capacidad de
prediccion de los rendimientos académicos futuros de los
estudiantes a partir sus rendimientos.

I, CRITICAS A LA RACIONALIDAD DEL
SISTEMA DE SELECCION.

Como se senald, a partir de 1981 ¢) sistema universitario
pasd en menos de una década de una estructura cerrada y
semi feudal a ser un mercado extremadamente liberalizado
¢n su sentido més lato v sujeto a los controles de los
mismos agentes. Este proceso ha dejado pendientes
discusiones que han ido asumieado paulatinamente.
Fundamentalmente debido a la tendencia dominante a
“innovar 1o menos posible” en este dmbito, manteniéndose
la fe en los procedimientos que han regulado al sistema
durante tres décadas.

Un componente que ha fortalecido esa posicion es el

nivel de desarrollo técnico alcanzado por las pruebas de
admisién al Sistema, aspecto que ha eclipsado otros
intentos de medicién ¢ innovacion.
Frente a la solidez conceptual, téenica y préctica que
reviste la opcién actualmente en uso, ha parecido poco
razonable pensar en poner a prueba nuevos procedimientos
dejando de lado los anteriores. En la actualidad las criticas
acumuladas son muchas e importantes y estimulan a superar
las dificultades que conlleva incorporar a la medicién
nuevas dimensiones.

Las criticas y divergencias respecto del SSA, se refieren
a la medicién de inteligencia y aptitud, al supuesto de
igualdad, al control del factor socioeconOmico, a la
articulacion de la ensenanza secundaria con la superior y,
a la necesidad de incluir las dimensiones de esfuerzo y
persistencia de los estudiantes en el modelo.

Limitaciones de la medicion del constructor

de Inteligencia.

Una de las principales debilidades del modelo teérico
aplicado se genera por el reducido dmbito de dimensiones
de inteligencia que considera:[aptitudes verbal vy
matemdtica + calificaciones de Ensefianza Media +
contenidos especificos de alguna disciplina). Si bien son
relevantes, son también insuficientes para predecir
acertadamente ¢l éxito de un estudiante ante un proceso de
formacion, que en la actualidad demanda también otras

dimensiones de inteligencia  (espacial,  kinésica,
interpersonal, elc), no incluidas en ¢l SSA, como tampoco
son incorporadas dimensiones como  esfuerzo  y
perseverancia de los estudiantes para conseguir las metas.

De esta forma la seleccion de estudiantes se hace desde
una base reducida de variables asentadas preferentemente
en ¢l dmbito cognitivo, insuficiente para la envergadura de
la tarea que asume, ya que los nuevos perfiles de carreras,
las demandas del medio hacia el mundo profesional y las
teenologias incorporadas requicren de otras dimensiones
complementarias tan importantes como las consideradas en
el modelo. Igualmente, Ja participacién creciente hoy cn dia
de las variables propias del sujeto en sus logros, posiciona
al esfuerzo y la perseverancia en un sitial importante, pues
se asocian con la capacidad de administrarse del
participante, la que en el mundo presente y futuro serd
nsistentemente crucial en el éxito a lograr.

Otro aspecto criticado es gque las prucbas empleadas, solo
exigen a los examinados que produzcan respuestas pero no
que elaboren preguntas, ocultando por esta via una parte
importante del intelecto de los sujetos. Asi, “estas pruebas
carecen de una mitad vital de la inteligencia - preguntar”
(STERNBERG, 1987c:11). Este tipo de pruebas nos
relaciona sélo con la mitad de lo que estd implicado en la
inteligencia, parte que cada vez mas es la menos
importante.

Una tercera limitante que compete a este ambito -aunque
le excede- ¢s que los resultados de la PAA reflejan
crudamente un sistema educacional desigual, y también
evidencian la baja calidad de la educacion media nacional.
Se pueden apreciar comparativamente los reales problemas
de esos estudiantes; por ejemplo, en ¢l hecho de que entre
las partes verbal y matemdtica de la PAA, sea matemdtica
el mejor predictor, se relaciona con la baja capacidad
lingiiistica de los estudiantes egresados de Ja educacion
media, razén comentada que llevé a reducir Ja parte verbal,
(Avila, 1993),

En la parte matematica es notoria la falla en cuanto a
procesos supcriores de pensamiento formal; ¢llo puede
obedecer, como sugieren Diaz et al (1990:326), a la
estructura jerdrquica no sélo de la disciplina sino al
curriculo, tal que los procesos superiores no pueden ser
logrados sino sobre la base de los que les anteceden, lo que
no siempre se alcanza a cubrir por completo en un curso de
la ensefianza media, Esto implicaria -desde un punto de
vista de la epistemologia genética- que los estudiantes que
cgresan de la ensenanza media en promedio no han
alcanzado la fase de las operaciones formales,

Igualmente, en este mismo dmbito de andlisis, la PAA ¢n
su diseno considera ademis del propio potencial del sujeto,
conductas asociadas a la escolaridad, lo que corresponde al
concepto de inteligencia cristalizada por Snow (1988).
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Finalmente la capacidad predictiva de la prueba estd
asociada a los mejores puntajes (y también a los mds
bajos). Sin embargo, en el tramo de los 450 a 550 puntos,
donde se localizan muchos de los participantes, su fortaleza
predictiva es menor, lo que sc acentda porque el
administrador de la PAA fijé un puntaje minimo para
postular a las universidades (450 puntos ponderados en la
PAA) que trunca ain mds la variable, debilitando su
potencial predictor.

Complementariamente no existe certeza acerca del grado
de diferenciacién real entre los postulantes situados en los
limites del puntaje de corte, es decir entre los 400 a 500
puntos. En consecuencia ¢l pardmetro establecido podria
ser un factor que no responde a una caracteristica
predictiva que le indique como no-habil para continuar
cstudios, sino a una condicién administrativa, toda vez que
algunos antecedentes dan cucnla que no existen mayores
diferencias entre los grupos sefialados, teniendo sus
variables de ambiente escolar, familiar y resultados previos
estructuras muy similares(Donoso v Retamales, 1999).

Criticas af concepto de aptitud y su medicion

Por otra parte, al analizarse el tema de la medicion de
aptitudes, debe mencionarse para este caso las dificultades
derivadas de realizar una sola medicion, ya que desde la
perspectiva métrica, tiene especial importancia por sus
implicancias conceptuales respecto a la estabilidad de los
rasgos. Los resultados dan cuenta de incrementos
importantes en puntajes quc alcanzan los participantes
cuando rinden por segunda y tercera vez la PAA, lo que
pone en entredicho la estabilidad.

Por ello, no parece tan claro que por la via de una
medicion se pueda alcanzar una adecuada medicién de
aptitud, ya que es posible modificar patrones conductuales
por el expediente del entrenamiento -aungue estos cambios
sean de corta duracién. Las consideraciones indicadas son
importantes pues las pruebas no podrdn controlar este
cfecto que altera la igualdad de oportunidades por la via de
sus propias limitaciones. Un scgundo punto asociado a éste,
es ¢l control del efecto de maduracion, derivado también
del hecho que se inscriben nuevamente para rendir las
prucbas personas de distintas edades y experiencias
(rezagadas). Estos son quienes han rendido a lo menos una
vez antes las prucbas.

Los resultados de rezagados y postlantes del afo son
diferentes. El grupo de la promocién obtiene logros mds
bajos que los rezagados, lo que ticne implicancias directas
sobre la admisién (Mineduc. 1995, 1996, 1997, Donoso,
1987, 1988). Las pruebas de admisién no parecen ser
sensibles a estas caracteristicas poblacionales, razén por la
que no dan cuenta de las diferencias al momento de la

medicion. Todos los sujetos son considerados con el mismo
rasero ¢n un acto de mias profundo “igualitarismo”™ social
y académico.

Criticas al concepto de igualdad

Se sefala que las pruebas y especialmente sus resultados
no son independientes de los factores sociales y culturales.
De hecho, el mismo concepto de inteligencia es propio de
una cultura determinada, De alli que este afén igualitarista
confunde igualdad de medicién con igualdad de procesos.
Al considerar la PAA un procedimiento estandarizado, en
sus resultados se reproducen las diferencias del proceso
educativo y sus condicionantes, reflejando crudamente un
sistema educacional desigual. Més atin, en su disefio la
Prueba de Aptitud Académica considera la atenuvacion de
los efectos de factores externos sobre las habilidades
bisicas de los sujetos, tratando de anular en lo posible los
condicionamientos contextuales o idiosincrésicos. Por ello,
se centra especialmente en las habilidades mds que en los
contenidos tanto verbales como no verbales. Asi,“la
Prueba de Aptitud Académica no es directamente
dependiente  del nivel socio-econdmico de los
candidatos "(Diaz et al, 1988: 316). Pero buscar hacerlo
independientemente de los factores culturales es una
pretension sin destino: la indiferencia cultural relega al ser
humano a una mera abstraccién.

La falacia incorporada en este esquema reside en asumir
como sihénimos “los mejores™ en rendimiento con “los
mejores” en las condiciones en que cursaron la ensenanza
media, igualando resultados en la prueba con
“condiciones”. Esto permite a algunos concluir, que las
caracteristicas del medio educativo en que se
desenvolvieron residen estructuralmente en los sujetos, lo
que significa un determinismo que ya no cabe en el
discurso pedagégico. Asi, podria pensarse que mejorando
las condiciones de los sujetos en desmedro, se lograrian
resultados equivalentes: esto es confirmado por el efecto de
igualacién que s¢ produce al nivel del segundo afio de la
educacién superior, pero debe considerarse el impacto
atenuador del ecfecto “seleccién™, por cuanto no hay
representacion en todo el conjunto de los egresados de la
ensenanza media, sino de un estrecho segmento del mismo.

Criticas al Control del factor socioecondmico
en los resultados de las pruebas.

El Informe de los Resultados de las Pruebas de Admision
a la Educacién Superior (Avila; 1991), pone en evidencia
las diferencias estructurales que alcanzan los logros de los
estudiantes, dependiendo del tipo de establecimiento escolar
de proveniencia. Asi, hallamos como norma resultados
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notablemente superiores en los colegios particulares
pagados, seguidos por los particulares subvencionados y 1os
liceos municipales en ltimo lugar,

Los resultados sugieren que el tema del impacto del nivel
socioecondmico sobre el rendimiento ¥ logro de los
estudiantes estd lejos de ser controlado y superado. Este
factor ha sido sistemdticamente estudiado y salvo
excepeiones, los resultados se ajustan a la norma: a mayor
nivel socioecondmico, mejores resultados educacionales®,
Los resultados actuales en términos de sistemas de
indicadores muestran que este fenémeno continia presente
en el sistema Educacional (Mizala y Romaguera, 1996,
1997), y también en sus implicaciones sobre los retornos
educacionales (Riveros, 1983, 1990, Arellano y Braun,
1999).

Ciertamente seria indebido atribuirle al SSA Ja
generacién de Jas diferencias socio-cducativas de la
poblacién. La critica en este campo podria dirigirse hacia
la nocion de inteligencia que asume, la que como se espera
responde a los resultados de la estratificacion social.
Gardner senala que estudios transculturales demuestran la
influencia decisiva que ejerce en ¢l individuo el ambiente
cultural en que se desarrolla, para sus propios estilos
cognitivos y disposiciones para la resolucion de problemas
(Gardner, 1990, 1995).

Criticas a la no-articulacién de las exigencias del nivel
medio con el superior.

Algunos de los problemas de sincronia que presenta ¢l
nivel medio de ensenanza con cl SSA residen en las
habilidades intelectuales desarrolladas por el primero, las
que generalmente se sitdan en el plano del conocimiento
simple y operatoria bdsica, mientras que los instrumentos
de  seleccidon miden con mayor énfasis las denominadas
categorias cognitivas superiores, andlisis, sintesis y
evaluacién.

De esta manera, sc le atribuye al SSA una finalidad
evaluadora de la enseflanza media, si bien su sentido inicial
y permanente cs scleccionar a los alumnos en base a su
capacidad intelectual. Si la enschanza media y la
universitaria sirven fines diferentes, ello implica que
estando relacionadas, la educacion superior no comprende
en su fotalidad a la ensefianza media. En tal caso los
aspectos que preocupan ¢ interesan a cada nivel de
ensenanza son diferentes, de donde no cabria esperar gran
correspondencia entre sus resultados y por el contrario,

*Véase al respecto la serie de 32 afos de resultados de la PAA
por cstablecimientos educacionales, o los 12 afos del SIMCE.

ciertas discrepancias deberian ser insoslayables.

Sin embargo, ¢l problema tiene también otra faceta. La
ensenanza media en su condicion de etapa previa de la
superior, debe satisfacer en medida importante ciertas
necesidades de la Universidad. Estos requerimientos
comunes lienen a su vez dos dimensiones: una, referida al
continuo de los conocimientos, donde se espera que lo
primero {ensenanza media) entregue las bases para la
profundizacién y desarrollo del segundo, y la otra
dimension, que debe proveer las habilidades y destrezas
basicas requeridas para el adecuado desempeno en la
educacién superior.

La primera de las dimensiones de articulacién expuestas,
la continuidad en materia de contenidos, implica dar por
sentado un empalme adecuado entre el punto de egreso de
la ensefanza media v el ingreso a la Universidad. Por su
parte, la dimensién referida al desarrollo de hdbitos ¥
destrezas es jgualmente compleja, por cuanto €stos no se
realizan en vacio sino estrechamente asociados a la entrega
de contenidos, desarrollo de materias y exposicion a
experiencias de aprendizaje. Lo gque llama la atencidn al
respecto no son las discrepancias entre ambos niveles de la
ensefianza, sino la gran magnitud de €stas en funcion de las
capacidades predictivas (de éxito) que se pueden establecer.

Se entiende que les instrumentos del SSA permiten
pronosticar ¢l rendimicnto luturo de los estudiantes mads
que diagnosticar su saber actual. Como es evidente, no
puede ser medido directamente ya que ain no ecurre. En
consecuencia, deben centrarse sobre aquellos aspectos
esenciales, absolutamente relevantes y  de  cardcter
permanente, que son efectivamente las materias que
generan la mayor discusion.

Criticas debido a que el Modelo no considera
adecuadamente esfuerzo y persistencia de los
estudiantes.

En el contexto internacional los modelos y trabajos mis
sistematicos en el drea en estudio son los sustentados por
Tinto (1975, 1986 v 1987). Sus estdios estdn referidos a
dos tematicas conexas. La primera se relaciona con las
variables que inciden en el ingreso a la educacion superior
en Estados Unidos (College), y su segundo foco de interés
estd dirigido al tema de la retencidn y éxito en la educacion
superior. “reconociendo el rol de la institucion en la
produccion de tal resultado, Tinto, desarrolla y refina un
modelo para explicar las decisiones del estudiante de
mantenerse y abandonar la institucion educacional. El
Desarrolio Social e intelectual de los estudiantes ha de
producirse a través de sus integracion académica y social
con la institucion educacional, y los estudiantes (social ¥
académicamente integrados) son los que probablemente
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persistirdn por mds tiempo en la institucién”. (Peterson,
1993: 660).

En Chile, se trata de una de las dimensiones que presenta
mayor debilidad en el actual SSA, excepto en la
consideracién del promedio de notas, que serfa el factor
mds préximo al sefialado. La Universidad de Santiago de
Chile incorporé a su proceso de seleccion la ponderacién
del lugar que ocupa cl estudiante dentro del conjunto de
estudiantes de su establecimiento, asignando un valor
adicional a quienes estdn en el 15% superior de notas de
cada establecimiento (independiente del tipo de institucion).
Sus resultados han sido positivos (Grez et al, 1994). Con
anterioridad este procedimiento fue masiva y exitosamente
usado por largo tiempo en la seleccién de postulantes a las
escuelas normales (para preparar profesores de ensenanza
primaria).

La dimensién esfuerzo y persistencia es un campo abierto
en el SSA de pregrado en Chile. En el rendimiento
intrauniversidad participa con fuerza en la medida que los
estudiantes pueden reprobar asignaturas en mds de una
oportunidad. La disposicion de este “capital de giro” les
permite sortear las barreras iniciales de las primeras
asignaturas y pueden por esta via y en base al esfuerzo y la
persistencia, compensar y suplir las fallas de formacién e
instruccién con las que ingresan (Donoso, Schmal y
Hawes, 1999). Es comin en nuestro medio que la
estructura de los Planes de Estudio de las distintas carreras
localiza en los primeros afios de estudio las asignaturas de
ciencia bésica dejando las de cardcter profesional para la
segunda etapa de su formacién. Suele ocurrir que esta
estructura implica que a las debilidades constatadas en
materia de formacion en esas disciplinas (Avila, 1993), se
agregue la complejidad que implica estudiar
simultdneamente asignaturas como Biologia, Quimica,
Fisica y Matemética (Donoso, Schmal y Hawes, 1999a).

Las consecuencias del SSA son cuestionadas desde la
perspectiva de la igualdad de oportunidades ante la
educacidn, dada que éste no se muestra lo suficiente capaz
de sustraerse a la influencia de las wvariables
socioeconémicas que inciden sobre los aprendizajes
previos, temdtica que es de alta complejidad para cualquier
intento serio al respecto. Pero el SSA es el reflejo de los
resultados educacionales anteriores mds que un instrumento
neutramente predictor.

I, DISCUSION

Desde ¢l punto de vista del modelo de inteligencia sobre
el que se construye y bajo los principios de la teoria
psicométrica, la PAA es consistente. En efecto, su rango de
medicion abarca conductas de los dominios que configuran

operacionalmente su modelo de inteligencia, y cumple
satisfactoriamente los requisitos de confiabilidad y validez
que sefala la psicometria.

Si bien esta consistencia es muy alta ¢n la PAA es
preciso entenderla bajo la éptica de que el modelo de
inteligencia (verbal y matemdtica) que le subyace es el
modelo culturalmente dominante,

Bajo estas condiciones, se entiende y se espera que ¢l
modelo se pronostique a si mismo: no podria sino
cumplirse porque se observan las variables del modelo y no
otras, lo que lo ubica en una dimensién de profecia auto-
cumplida, “la prediccién que asegura su propio
cumplimiento” (Gould, 1988: 151). Por ello es que no
deberia producir admiracién que los puntajes de las pruebas
predigan las calificaciones de los estudiantes, al menos en
el primer aiio universitario, ya que tanto los puntajes como
las calificaciones se basan en un esquema que consiste en
preguntas y respuestas bien estructuradas, definidas y pre-
seleccionadas. Es por ello que “tampoco hay que
asombrarse que los puntajes de tests predigan mucho menos
en relacién a situaciones no académicas que a situacioncs
académicas” (Sternberg, 1987c: 13).

La discusiéon se hace mds compleja por cuanto el
psicometrismo otorga un viso de objetividad y certeza a sus
afirmaciones, haciéndolas extensibles al resto de la realidad
social y cultural. La psicometria, sin embargo, no esta libre
de sus condicionamientos histérico-culturales, aparte de los
propiamente, cientificos.

J.P. Das (1984) senala que, frente al cambio en las
concepciones que hicieron impopulares en.los Estados
Unidos a las pruebas psicométricas de la inteligencia,
aparecen algunos defectos teoréticos. “La industria del test
psicométrico no reflejé el progreso actual en los campos
del aprendizaje, la memoria y el pensamiento, y
esencialmente operé como un movimiento paralelo al flujo
principal de la investigacién psicolégica”. De esta forma
Cronbach y McNemar dan las sefiales para un cambio de
paradigma en el campo de la inteligencia. Sin embargo, el
efecto de este viraje se ha hecho visible s6lo ultimamente
con las teorias de procesamiento de la informacion.

Un importante avance tedrico es ¢l propuesto por
Sternberg, Conway, Ketron y Bernstein, 1981, Sternberg
y Powell, 1987), enfoque que procede a partir del analisis
factorial de un conjunto de respuestas emitidas por
expertos, y que aisla tres factores, a saber: Inteligencia
Verbal, solucién de Problemas ¢ Inteligencia Préctica.

La propuesta de Stemberg es “formular un modelo de
procesamiento de la informacion en la ejecucion de tareas
como el test de coeficiente de inteligencia.., la cuestion
principal en este tipo de investigacion no consiste en saber
si existe una correlacion entre la tarea cognitiva y los
resultados de tests psicométricos, sino que mds bien se
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trata de aislar el lugar o lugares en que se origina la
correlacion obtenida. En otras palabras, se trata de
descubrir qué procesos de la ejecucion de tareas son las
criticas desde la dptica de la teoria de la inteligencia”
(Sternberg y Salter, 1987).

Sternberg también suscribe los planteamientos de Snow
(1988) acerca de la inteligencia cristalizada y la inteligencia
fluida, ampliacién tedrica del campo de la aptitud que
permite perfilar mds claramente lo que se estd midiendo.
Snow (1988) distingue dos dimensiones de la inteligencia:
inteligencia cristalizada e inteligencia fluida, siendo “fas
dos clases de inteligencia, {...) independientes durante la
adolescencia y la edad adulta” (p. 828). La inteligencia
cristalizada se refiere a la formalizacién de estructuras del
pensamiento para diversas finalidades, de forma de
conseguir instrumentos ttiles de pensamiento y posterior
aprendizaje; la transferencia se refiere no sélo al
conocimiento especifico sino a las estrategias organizadas
como procedimientos (habilidades académicas de
aprendizaje). El producto se expresa en el desemperio en
prucbas de capacidad escolar o académica y de
rendimiento. Por su parte, la inteligencia fluida representa
los nuevos o re-novados ensamblajes o acoplamientos
flexibles para adaptaciones més extremas en situaciones
nuevas. En relacion a las medidas de la inteligencia o
aptitud para ¢l rendimiento escolar, Snow sefiala que para,
¢l caso del SAT como el ACT norteamericanos, ambos
pueden interpretarse ¢n una gran parte como medidas de la
inteligencia cristalizada, aunque de hecho ninguno presenta
exclusivamente a este \inico constructor.

Desde el dngulo de la teorfa de la inteligencia bajo el
paradigma del procesamiento de la informacion, el foco
central no reside en que los sujetos produzcan respuestas
coincidentes con las respuestas predefinidas como
correctas, sino en los procesos que siguen los sujetos para
arribar a ellas. Das (1984) indica que hay tres aspectos
fundamentales (que formarian el “cubo cognitivo”). El
primero se refiere a las competencias, que son medidas
apropiadamente por los tests de inteligencia. Luego estin
los procesos (codificacién y planeacién) que subyacen al
nivel de competencia alcanzado por un individuo. En tercer
lugar, la dimensién de prescripeion (entrenamiento y
remediacion), con directo impacto sobre la cuestién
pedagdgica, en cuanto de poco sirve conocer los logros si
no se tienen pistas para el ulterior desarrollo cognitivo del
sujeto; esta Wltima proposicion afecta directamente al
supuesto de estabilidad de las aptitudes.

Si, ademds, la Prueba de Aptitud Académica mide
inteligencia cristalizada -de acuerdo a Snow (1988)-, queda
la pregunta por la medicién de la inteligencia fluida, sus
efectos sobre el mejoramiento de la prediccién , la
medicion de potencial, y la rentabilidad social de la

seleccion.

Lo anterior ¢s especialmente importante si se considera
que la inteligencia, culturalmente entendida, es inteligencia
en un contexto o ecosistema dado, de los muchos en los que
se mueven los sujetos (cfr. Brofenbrenner, 1990). Siendo
la educacién superior un ambiente altamente diferente al
Liceo, si se miden apropiadamente los logros, esto es, la
inteligencia cristalizada, podria suceder que esta
inteligencia fuese parcialmente disfuncional a la educacién
superior, la que podria ser compensada por la
consideracion de la inteligencia fluida.

Asumiendo el criterio de que una teoria se justifica si
sirve como modelo explicativo del fendmeno objeto de la
misma, podria pensarse en la necesidad o conveniencia de
que se incorporan tanto a la teoria del diserio de la PAA de
la bateria de seleccion, otras dimensiones de la inteligencia
como es la inteligencia fluida, la inteligencia como
procesos, la dimension ecolégica del desempenio, etc,

Por su propia estructura y naturaleza, las pruebas de
aptitud revelan ciertas dimensiones de los sujetos en cuanto
medidas, aunque ocultan otras. En efecto, bajo las series de
puntajes, estadisticamente exentas -hasta lo posible- de
error, estdn presentes dimensiones que, para ¢l paradigma
de inteligencia culturalmente dominante, son estructurales
¥ no coyunturales, las que afectan a los estudiantes y sus
rendimicntos. Bajo esta concepcion, las fuentes de error no
serian atribuibles a las pruebas de aptitud en ninguno de sus
respectos sino a los propios sujetos, conclusién que puede
discutirse.

En referencia a lo sefialado, en primer lugar el que las
prucbas de inteligencia y aptitud exijan a los examinados
que produzcan respuestas pero que no produzcan preguntas
oculta una parte importante del intelecto de los sujetos, De
esta manera, “estas pruebas carecen de una mitad vital de
la inteligencia -preguntar” (Sternberg, 1987c:11). Agrega
el autor que es extraio que las pruebas de inteligencia sélo
exijan responder preguntas, en vez de pedir hacerlas tanto
como responderlas. De esta manera se trata con sélo la
mitad de lo que estd implicado en la relacion de la
inteligencia con las preguntas, y esa mitad que es
razonablemente la menos importante.

Una segunda dimensiéon que se oculta es que los
resultados de la Prueba de Aptitud Académica reflejan
crudamente un sistema educacional desigual, y también
reflejan la baja calidad de la educacién media nacional.

En efecto, los puntajes estandarizados de las pruebas de
aptitud como de conocimientos especificos ocultan los
reales problemas de formacién de los estudiantes de la
enseiianza media. Por ¢jemplo, el hecho de que entre las
partes matemdtica y verbal de la PAA, sea la matematica
el mejor predictor tiene que ver seguramente con la baja
capacidad linglistica de los estudiantes egresados de la
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educacion media y con su alta homogeneidad, caracteristica
ésta que tiene impacto notable sobre su potencial
predictivo. Incluso, en la éptica psicométrica, darfa lo
mismo si los niveles lingiisticos fuesen muy altos pero
igualmente homogéneos: la capacidad predicativa seria
siempre baja.

En la parte matemdtica, es notoria la falta en cuanto a
procesos superiores de pensamiento formal; ello puede
obedecer, como sugieren Diaz et al (1990, 326), a la
estructura jerdrquica no sélo de la disciplina sino del
curriculo, tal que los procesos superiores no pueden ser
logrados sino sobre la base de los que les anteceden, lo que
no siempre se logra cubrir por completo en el curso de la
ensenanza media. Esto implicaria -desde un punto de vista
de la epistemologia genética- que los estudiantes que
egresan de la ensefanza media en promedio no han
alcanzado la fase de las operaciones formales.

Por otra parte, considerando los puntajes brutos, los
bajos resultados alcanzados en las pruebas especificas no
indican otra cosa sino ¢l fracaso de la educacién media en
el logro de los objetivos que le han sido fijados por el
curriculo oficial.

La serie coordinada por Avila (1991) evidencia las
diferencias estructurales que muestran los resuitados de los
cstudiantes, dependiendo  del tipo de colegio de
proveniencia. Asi, hallamos como norma resultados
notablemente superiores en los colegios particulares
pagados, seguidos por los particulares subvencionados y los
liceos municipales en ultimo lugar. También debe
considerarse, para una apreciacién més justa, que mientras
los colegios pagados representan cerca del 8% de la
matricula de la enschanza media, los subvencionados el
27%, los municipalizados alcanzan a cerca del 65% (cfr.
MINEDUC, 1998).

Prospectivamente, si las universidades incorporan
realmente a su quehacer docente la inteligencia activa del
estudiante, y se logra una visiéon mas dindmica del saber,
serd preciso contar con més informacién respécto de
dimensiones de inteligencia fluida, en cuanto a variables de
aptitud.

A la vez ello implica un previo viraje epistemoldgico en
la docencia universitaria y consiguientemente, el
replanteamiento del conjunto de creencias y valores que
han sustentado la actual opcién de sistema de seleccién. En
esta perspectiva, considerar el dominio del esfuerzo del
estudiante y de su autonomia decisional (y organizativa de
su accionar) son elementos que deben incluirse bajo toda
perspectiva por cuanto han mostrado su fortaleza para
explicar los éxitos y fracasos del estudiante en general y del
universitario en particular.

También es posible pensar que las interacciones, ahora
desde la perspectiva de la Universidad, debieran dirigirse

con mayor énfasis hacia la medicién de la capacidad para
aprender, orientdndose a desarrollar y, posteriormente
medir, dreas dc la inteligencia no cubiertas con fuerza en
el esquema actual (creatividad, vocacién, dimensiones
interpersonales, iniciativa, etc.).
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ESTADISTICAS DEL SISTEMA EDUCATIVO NACIONAL

1.  PRESENTACION

Para todos aquellos que en Honduras se desempefian en
actividades ligadas a la educacién es un hecho bastante
conocido la falta de informacién actualizada y confiable
acerca del Sistema Educativo Nacional lo cual se evidencia
en situaciones lales como: a) Es dificil obtener alguna
informacion basica (como el nimero exacto de docentes
por nivel y centro educativo, el tipo de formacién que
ostentan, cic), b) Hay marcadas discordancias entre alguna
informacién disponible (incluso en aspectos fundamentales
como tasas de analfabetismo, cobertura por nivel, etc.), ¥
ademds, ¢) Buena parte de la informacion existente no es
fiable por los procedimientos aplicados en su recoleccion
y/o procesamiento,

Esta situacion se ha convertido en un importante
obstéculo para la toma de decisiones en politica educativa,
tal como se ha senalado en repetidas ocasiones: “la

II. ESTADISTICAS
DOCENTE

DEL.  PERSONAL

A. (Cuantos docentes somos en
Honduras?

Cuadro No.1. Nimero de docentes por nivel educativo

Nivel Educativo Numero de docentes
Preescolar 3813
Primaria 32 144
Secundaria 12 427
Superior 5464

Total 53 848

Nota: Tanto en el euadro como en el pgréafico no se incluyen los
docentes de los Sistemas de Post-grado ni los profesores "por hora™
de los Programas de Educacion a Distancia.

Mario Alas Solis”

ausencia de un cestudio comprehensivo con  datos
provenientes de una base empirica valida, no permitié la
elaboracion de una propuesta de accion de mayor
proyeccion en el tiempo..."(SE/GTZ, 1997, pig 3).

Tratando de paliar esta situacién problematica, la
Secretaria de Educacién con apoye financiero del Banco
Mundial desarrolld a fines del aio pasado ¢l “Censo
Escolar 2000 sobre maestros, matricula e infraestructura
para los niveles preescolar, primaria y secundaria”. Pese
a algunas importantes limitaciones que la base de datos
generada ha evidenciado, Ia informacién disponible es un
significativo aporte al conocimiento de la realidad
educativa hondurefia. A partir d&! Censo Escolar 2000 y
complementando la informacién con datos generados en la
UPNFM y UNAH, el presente resumen intenta ilustrar
sobre las variables docente vy centros educativos en el
sistema educativo nacional.

Gréfico No. | Proporeidn del total de docentes segin nivel educativo

Superior
10,1% | Pre-escolar >
|' 7.1% m Pre-escolar
Secundaria :
23.1% m Primaria
B Secundaria |
B Superor

Fuentes: Censo Escolar 2000 (S.E., 2001} y Estadfsticas del nivel de Educacion Superior (UNAH, 1999).

"Investigador-Docente de la Direccidn de Investigacidn, UPNFM.
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B. JSon mas Maestras que Maestros?
Cuadro No.2 Proporcion de docentes por sexo y nivel Masculine
cducativo. f 32.5% ‘
(17 502) !
Preparacion de docentes por sexo w
Nivel Educativo —— PR | o ";:;:M  @Masculino |
i (36 346) m Femenine
Preescolar 98% 2% FESS TSR
Primaria 74% 26%
Secundaria 53% 47 %
Superior 38% 62 i o
4 2 % Grafica No.2. Proporcion de dacentes por sexo,

Nota: En i UPNFM para cl ana 2000 la distribucion era

iConsideranda todos los niveles educativos)
51% masculino y 49% femenine.

Fuentes: Ceniro Escolar (S.E., 2000) y Estadisticas del Nivel de Educacion Superior (UNAH, 1999).

C. :Cual es la edad promedio de los docentes?

Cuadro No.3 Proporcién de docentes por grupos de edad ‘ . o ——
y nivel educativo. } ‘I i '

Grupos de Nivel Nivel Nivel é
Edad Preescolar | Primario | Secundaria E
<
Menos de 20 1.3 % 1.3 % 0.8 % 8
20229 348 % 258 % 158 % = ; ¢
Wovel Miee Nl Newed
30239 379 % 37.5% 397 % Prégscoly Poumane  Securdacs Susenos {
40 2 49 171% | 214 % 28.9 % L } B v i
50 a 59 8.2 % 12.9 % 133 % Grafica No.3 Edad premedio de los dozentes sepin nivel educativa.
Mas de 60 0.7 % 1.1 % 1.5 %
Nota: No se obtuvieron datos para el nivel superior. Nota: Se utiliz¢ la Mediana como medida de tendencia Central.

Fuente: Censo Escolar 2000 (S.E., 2001).

D. (Emplea mas docentes el sector publico que el privado?

Cuadro No.4 Nimero de docentes por sector {piblico/privado) y nivel educativo.

Namero de docentes

Nivel Educativo ot

Sector Pablico Sector Privada
Preescolar 2009 814
Primaria 28949 3195
Sccundaria 8675 3752
Superior 4354 1110
Total 44977 8871

Nota: Los datos del Nivel Superior no incluyen a los docentes de los Sistemas de Posgrado ni a los profesoces “por hara” de los Programas de Educacion 2

Distancia.
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PROPORCION DE DOCENTES
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Grifico No. 4. Proporcién de docentes en el sector Publico y Privado segin nivel educativo.

Fuentes: Censo Escolar 2000 (S.E., 2001) y Estadisticas del Nivel de Educacion Superior (UNAH, 1999},

E. ¢Qué cantidad de docentes desempenran, cargos dlrectwos, técnicos vy/o

administrativos?
Cuadro No.4 Nimero de docentes segun funcién que
desempenan y nivel educativo en que laboran. p . |
__Funcién | Desempefnan | Sélo realizan trabajo Superior [l 61.7%
Nivel cargos|de aula (excepto g :
directivos, | nivel superior) =
técnicos  y/o i
administrativos 3
w
Preescolar 1520 2293 o
Primaria 7010 25134 ;
Secundaria 3547 8880
Superior 3385 5464 ' :
0.0% 20.0% 40.0%  60.0% 80.0%
Total 15462 41771
- - N - " PORCENTAJE DEL TOTAL DE DOCENTES
Notas: 1. A mvel superior Iz diferencia sc establece entre “personal POR NIVEL
docente” y “personal administratvo” .
2, Para ¢l caso de 1a educacidn superior, los dates no incluyen a los
docentes de los Sistemas de Post-grado ni a los profesores “por Gréfico No.5. Propercién de docentes que sélo realizan trabajo de aula segin
hora” de los Programas de Educacién a Distancia. nivel educativo,

Fuentes: Censo Escolar (S.E., 2000) y Estadisticas del Nivel de Educacion Superior (UNAH, 1999).
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F. ¢Cuantos estudiantes hay en promedio, por cada docente en cada nivel educativo?

Cuadro No.6 Numero de alumnos por docente en cada nivel educativo

Nivel Educativo No. de alumnos No. de docentes alumnos /docente
Preescolar 181685 3813 48
Primaria 1094792 32144 34
Secundaria 271491 12427 22
Superior 77768 5464 14

Total 1625736 53848 30

Nota: En los daws del Nivel Superior no se incluyen a los docentes de los Sistemas de Post-grado ni los profesores "por hora” de los Programas de Educacion
a Distancia,

d T o

o Preescolar ' 48

= | |
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S 77 | ‘

o v | !

3 Secundaria | - 22

& o ! }

Z 14 '

< Superior 5%‘ I |
| P Z :
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No. de alumnos (Promedio)

Grifica No.6. Promedio ¢e estudizntes por docenic ¢n cada mivel del sistema educativa.

Fuentes.: Censo Escolar 2000 (S.E., 2001) y Estadisticas del nivel de Educacion Superior (UNAH, 1999).

[II. INFORMACION RESPECTO A LA VARIABLE CENTROS EDUCATIVOS

G. (Cuantos Centros escolares hay en el Sistema Educativo Hondurefo? (Sector Formal.

Cuadro No.7 Nimero de centros educativos por mvel

Nivel Educativo Numero de centros Matricula
Preescolar 3616 181685
Primaria 0423 1094792
Educacion de adulios {primaria) 155 9173
Secundaria 883 271491
Superior 13 78803
Total 16090 1635944

Nota: Datos del Sistema Educative Nacianal, sector forma! Snicamente.
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Guhca No.7. Pmpomén dcl total de centros escolares sepin nivel educativo,

Fuentes: Censo Escolar 2000 (S.E., 2001) y Estadisticas del Nivel de Educacion Superior (UNAH, 2000).

H. ¢Cudl es la matricula promedio por centro educativo y nivel?

Cuadro No.8 Estudiantes por centro educativo en cada nivel.

Nivel Educativo Matricula Promedio
Preescolar ) 32
Primaria 116
Educacidn de adultos (primaria) 59
Secundaria 307
Superior 6062

Nota: Sin incluir a la UNAH ¢l promedio de matricula en ¢l nivel superior dcscundc
significativamente & 1934 alumnos por centro educativo,

Fuentes: Centro Escolar 2000 (S.E., 2001} y Estad(sticas del Nivel de Educacién Superior (UNAH, 2000).
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. ZQué cobertura dan los centros educativos en los diferentes niveles?

Cuadro No. 9 Tasa de cobertura por nivel educativo

Nivel Educativo Grupo de edad Tasa de cobertura (%)
Preescolar 3 a5 anos 34.6%
Primaria 6 a 12 anos 96.6%
Secundaria 13 a 18 aos 31.7%
Superior 18 a 24 aios 10.9%

Total 4 a 24 afos 49.8%

Nota: Para ¢l nivel primario los datos incluyen alumnos con sobre edad, Ja tasa neta estd estimada en 85,65 .

40.0% -7

30.0%

20.0% { :

10.0% -

PROPORCION DE LA POBLACION EN EDAD CORRESPONDIENTE

SIN MATRICULA EN EL SISTEMA FORMAL (%)

f5
?
~

0.0% - , . e
Preescolar 3 Primaria7a Secundaria Superior 19a Total 7 a 24
a 5 afios 12 afios 13a18afios 24 afos afnos

Gréfica No. 8. Proporcién de la poblaci6n en edad escolar que no est4 matriculada, por nivel educativo.

* Incluye alumnos con sobre edad, utilizando la tasa neta de matefcula se tendrfa un 14.4% sin acceso.

Fuentes: Centro Escolar 2000 (S.E., 2001), Estadisticas del Nivel de Educacion Superior (UNAH, 2000) e informe de
Desarrollo Humano. Honduras 2000 (PNUD, 2000).
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J. En los diferentes centros y niveles educativos ;Son mas alumnas gque alumnos?

Cuadro No. 10 Proporcion de la matricula por sexo y nivel educativo.

Porcentaje de la matricula
Nivel Educativo
Femenino Masculino

Preescolar S50.3% 49 7%
Primaria 49.6% 50.4%
Educacion de adultos {primaria} 54.9% 45.1%
Sccundaria 56.3% ' 43.7%
Superior 62.2% 37.8%

Nota: Les datos del mvel superior no incluyen los correspondientes a la UNAH, pues es el tinico centro de educacién superior que no dispone de informacion

de muatricula por sexa, segin publicacion de la Direccitn de Educacidn Superior (UNAH, 1999, pag. 53). Para la UPNEM la distribucion es de 65.6% femenino
v 34 4% masculino.

Fuenres: Censo Escolar 2000 (S.E., 2000), Estadisticas afio 2000 (UPNFM, 2001) y Estadisticas det Nivel de Educacién
Superior (UNAH, 1999,

K. ¢Qué peso tiene el sector privado en el sistema educativo nacional?

Cuadro No. 1. Proporcion de centros educativos de administracién publica y privada, segdn nivel educativo.
Nivel Educative Administracion Piblica Administracion Privada
Precscolar 81.7% 18.3%
Primaria Q4. 1% 5.9%
Secundaria 44.4% 51.5%
Superior 38.5% 61.5%

Nota: En sccundaria hay 3.9% centros educativos de administracion semioficial,

100.0% 8190% 93.10% 8420%
90 0% - —~ B3

80.0%
70.0%
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30 0%
40.0% ¢
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16.0%

C.0% +

67.90%

PORCENTAJE DE LA MATRICULA

Nivel Nivel Primario Nivel Nivel Superior
Preescelar Secundario

@ PUBLICA @ PRVADA |

(rafica No. 9, Proporcion de Ja matricula en centros educativos de administracidn pablica y privada, segun
nivel educativo.

Fuentes: Censo Escolar 2000 (S.E., 2001) y Estadistica del Nivel de Educacion Superior (UNAH, 2000).
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L. Segun distribucion de ios centros educativos ;qué oportunidades educativas tiene la
poblacion del sector rural?

Cuadro No. 12 Propercion de la matriculs por sector v nivel educativo.

Sector
Nivel Educativo =

Urbano Rurzl
Pre escolar S8.0% 42.0%
Primaria 31.6% 58.4%
Educacién de adultos (primario) |R 8% 11.2%
Secundaria 88.7% Wi3i%
Superior 10.0% 0.0%

Nota: Los datos del mivel Pre-escaiar no mcluven 1a manwula de los CEPENF ni de los CIES

Fuenies: Censo Escolar 2000 (S.E.. 2001) v Estadisticas dei Nivel e Educacion Superior (UNAH, 1999),

M. :Cuantos anos de educacion tiene, en promedio, la poblacion hondurena?

S ——

ANOS DE EDUCACION FORMAL
© = N W b OO N ®

IISTRITO SAN PEDRO T AL O AL ToTAL
CENTRAI StiL A LRBANGO RURAL NACIONAL

Grafica No. W Pramadio de anos de escolanidad sepun lugat de reodencia

Fuente: Informe sobre Desarrollo Humeno. Honduras 2000. (PNUD, 2000).

En el préximo ndmero se presentard un andlisis estadistico detallado sobre
el nivel de educacion media: Docentes, centros educativos, alumnos,
opciones curriculares, rendimiento académico, carga académica, etc.
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