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Presentacion

Con especial satisfaccion, la Direccién
de Investigacion de la Universidad
Pedagdgica Nacional Francisco Morazin
se complace presentet a usted la edicién
namerc 15 de la Revista Educativa
PARADIGMA.

PARADIGMA tdene como objetivo
contribuir  a la  divulgacién  de
conocimiento  sobre la  educacion
hondurefia a través de investigaciones y
reflexiones tedricas que en materia
educativa dan cuenta de la realidad de
nuestra educacién, con miras a solidificar
los procesos educativos, orientar la
formulacidon de potiticas educativas v
procesos de toma de decisiones.

La presente edicidn trae consigo seis
articulos que incluyen investigaciones
empiricas, teoricas v ensayos, producto
del esfuerzo académico, profesional y
personal de docentes e investigadores. Es
nuestra aspirzcidn que la lectura de estos
articulos  satisfaga  necesidades  de
conocimiento que se tienen sobre los
temas abordados.
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Uso e Impacto de la Informacion Empirica en la
Formulacion y Ejecucion de Politicas de Educacion
Basica en Honduras en el Periodo 1990-2002

German Moncada, Russbel Hernandez, Marina Chavez,
Dania Orellana, Mario Alas y Bessy Hernéndez
Universidad Pedagogica Nacional Francisco Morazan

En este articulo se sintetiza la reconstruccion del proceso
seguido en la formulacién y ejecucidén de cuatro politicas
educativas en Hondurss: la formacién y capacitacién docente,
la descentralizacion educativa, la evaluacion del aprendizaje y
la extension de la educacion basica a nueve grados. Para este
trabajo se tomaron en cuenta los factores que influyeron en ¢l
disefio de estas politicas, el curso que siguieron a lo largo del
periodo 1990-2002, los cambios que se operaron en ellas y la
produccién de conocimiento en este periodo. En la
realizacion de la investigacitén se recurrié a fuentes
documentales, se entrevistd a informantes clave vinculados
con el proceso en estudio: autoridades de la Secretaria de
Educacion, analistas simbdlicos o brokers, -actuando como
asesores de las autoridades- y también a investigadores. Se
encuestd a docentes en servicio para conocer el impacto de las
politicas educativas. L.a investigacion se propuso establecer
Como se ha utilizado la informacion empirica en la concepeiin,
Jformulaciin y ejecucion ds las politicas sobre la Educacion Bdsica ¢n
Honduras y cuil ha sido su impacto en el periodo 1990-2002. Para
leer las politicas estudiadas se recurre a la taxonomia de Carol
Weiss.

Palabras clave:
<politicas de educacién> <utilizacién de la investigacion>
<¢ducacidn basica>
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Introduccidén

En el periodo 1990-2002 la Educacion Basica sigui6é constituyendo
prioridad en la politica educativa en Honduras. Este informe investigasvo
intenta reconstruir el proceso de concepcion, elaboracion y ejecucién de
cuatro politicas educativas: la formacién docente, la descentralizacién
educativa, la evaluacion del aprendizaje y la extension a nueve grados de la
educacién basica. De igual manera se intenta destacar el papel de la
informacién empirica (informes de investigacion, censos educamvos,
diagnosticos, evaluacion de programas y proyectos, informes de ejecucion)
utilizada en ¢! proceso analizado, aplicando la taxonomia de uso de la
informacion de Carol Weiss.

El informe estd estructurado en tres apartados: En el primero se
presenta la aproximacién al objeto de investigacién, en términos de sus
objetivos, el abordaje metodolégico ¥ la perspectiva tedrica adoptada. El
segundo apartado incorpora los hallazgos en lo referente a la
caracterizacion de la investigacion educativa en el periodo, analizado en
relacion con sus orientaciones tematicas, autores y fechas de publicacién.
Se hace un balance de la produccion cientifica en educacidén en Honduras,
desde 1990 al 2002. En el tercer apartado se presenta la reconstruccién de
las cuatro politicas. Para ello se analiza la evolucion en el tiempo en
cuatro momentos, que corresponden a los periodos gubernamentales
dirigidos por los presidentes Rafael Callejas (1990 —1993), Carlos Reina
(1994 —1997), Carlos Flores (1998 -2001) y Ricardo Maduro (2002 a la
fecha). Adicionalmente se analiza el uso de la informacién empirica en la
toma de decisiones bajo el modelo de Carol Weiss. Al final se incluyen las
conclusiones generales de la investigacion. Iista investigacién constituye
parte de las iniciawvas apoyadas por el Programa Regional para la Reforma
Educasva en América Latina y el Caribe (PREAL), en el marco del Fondo
de Investigacién Educativa y su prirer concurso de investigacion:
“sComo se usa y qué impacto tiene la informacién empirica en el
mejoramiento de los sistemas educativos en Arnérica Latina?”.

Se espera contribuir con la generacién de conocimiento confiable y
valido en torno a los procesos que se siguen en la toma de decisiones
respecto de las politicas educativas y a derivar lecciones sobze el uso de la
informacién empirica asi como del impacto que la mistna logra tener en la
formulacién y ejecucion de esas politicas.
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Uso e Impacio de la Informacion Empirica en la Formulacién y Ejecucién de Politica ...

Aproximacion al Objeto de Estudio

La investigacion objeto de este articulo se orientd por los abjetivos
siguientes:

1. Objetivos

- Caracterizar los estudios identificados en términos de autores,
fechas, tematicas e instituciones patrocinadoras.

- .Analizarla correspondencia entre el use de la informacion
empirica y las politicas educativas en Honduras.

- Describir el rel desempefiado por los distintos actores
participantes en la implementacién del proceso de toma de
decisiones.

- Idenuficar los elementos discursivos de tipo empirico, ya sea
explicitos o implicitos que sobre sus roles tienen los involucrados.

- Determinar consecuencias de las politicas educativas y el papel que
desempefi6 en ellas la informacion empirica.

2.- Abordaje Metodologico

La investigacidon se realizd haciendo aplicaciéon de la metodologia
cualitativa, peniendo énfasis en la recuperacion de la experiencia seguida
en el procese de concepcion, formulacion y ejecucion de las politicas
educativas en estudio. Para ello fueron utilizadas como técnicas: el analisis
de los documentos oficiales en los que se contienen las propuestas
programaticas de los gobiernos, para identificar los aspectos relacionados
con cada una de las cuatro politicas. Se identificaron los documentos,
referidos a la informaciéon empirica producida en el periodo,
clasificandolos por su mayor o menor presencia de caracteristicas de
investigacion cientifica, incluyendo desde informes de invesrigacion,
informes de ejecucion y de evaluacion de proyectos asi como estadisticas y
articulos de opmion. El proceso de recomnstrucciéon vy de uso de la
informacién empirica se obtuvo del contenido de las entrevistas abiertas
hechas a2 los informantes clave: tomadotes de decisiones, analistas
simbolicos ¢ investigadores. Para aproximarse al nivel concreto de
ejecucion de las politicas estudiadas se encuestd a docentes de educacion
basica en servicio. Kl andlisis de la abundante informacién recolectada
permitid la claboracién de matrices cruzando las variables en estudio con
las fuentes de informacion.
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Asimismo se utilizd técnicas descriptivas cuantitativas en lo que
respecta a la situacion de la investigacion educariva en Honduras,
analizamos la cantidad de estudios realizados anualmente en le periodo de
estudio, el patrocinio de los estudios y las tematicas de estudio.

Unidades de Analisis

Las unidades de analisis que se consideraron fueron las siguientes:

1. Tomadores de decisiones: 4 Subsecretarios de Asuntos Técnicos de la
Secretaria d¢ Educacidén, 6 funcionarios de alto nivel en la
Secretaria de Educacion.

2. Analistas simbdiicos o Brmkers, en este caso se consultd a 5 de los
principales asesores y consultores nacionales que actuaron en el
periodo analizado.

3. Investigadores: Se consultdé a un grupo de 5 generadores de
informacidn empirica, constituido por aquellos investigadores que
patticiparon en los trabajos mas destacados del petiodo.

4. Docentes: Se consulto un total de 130 docentes que laboran en 40
Centros de Educacién Basica, representando el 8% de Ila
poblacién total; se estratifico la muestra en 15 centros del area
rural, 15 del area urbano marginal v 10 urbanos.

5. Fuentes documentales: Estuvieron constituidas por la  informacion
escrita sobre las politicas educativas v sobre la investigacion
educativa.

Insttumentos

Se hizo uso de la entrevista abierta: En la misma se les pidi6 a los
entrevistados, que hicieran un esfuetzo por recordar acerca de su
participacién, tratando de saber en qué politicas educativas estuvo
implicado el funcionario consultado y cual fue su papel en la concepcion y
formulacion de las politicas. Un segundo tépico abordado en la entrevista
fue respecto de los factores que influyeron en las decisiones tomadas, en
este sentido se hicieron interrogantes referidas a la ingerencia de factores
técnicos, politicos y sociales presentes en el momento de adoptar una
decision, seguidamente se le pidié comentara acerca de los factores
influyentes en la e¢jecucion de las politicas. El tercer topico fue el que se
refiere al papel de la informacién en la toma de decisiones, se intentd
establecer hasta que punto la informacién participé en la formulacién de
politicas, v ¢l uso de la informacién en la formulacidn y ejecucion de las
politcas.
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Para el analisis de la informacion secundaria se procedié a identificar
en cada uno de los documentos consultados la presencia explicita y/o
implicita de la informacién utilizada. En las entrevistas se identificéd la
referencia especifica hecha por los informantes clave en relaciéon con la
informacién utilizada. Asimismo, para el analisis del uso de la informacién
empirica se siguié ¢l modelo de Carol Weiss.

3.- Perspectiva Tedrica

“sta seccidn recoge distintas fuentes que han analizado el tema de la
informacién aplicada a las politicas educativas. Primeto se aborda la
conceptualizacion y tpos de la investigacion educativa, seguidamente se
presenta un acercamiento a la discusion sobre el uso de la investigacion en
la toma de decisiones vy finalmente se valoran los ajustes que requicre la
investigacion para potenciar la gestion del conocimiento.

Es importante definir en primer lugar lo que se entiende por politica
educativa, y en este sentido Reimers y McGinn (Dialogo Informado, 1997
citados por Brown, 20(1) abordan el tema de la politica educativa
asumiendo una definiciéon bastante practica: “La politca educativa se
refiere a las metas del sistema educativo y a las acciones para lograrlas” o
“.. una declaracién de las acciones en la persecucién de uno o mas
objetivos de una organizacién” (1997:29, citados por Neilson, 2001).

También, es importante clarificar lo que se entiende por investigacion
educativa v los tipos de investigacién. Segun Moreno Olivos (OEI), el
concepto de investigacion educativa ha ido cambiando y adoptando
nuevos significados a la par que han aparecido nuevos enfoques y modos
de entender el hecho educativo. En la actualided son multples los
significados que puede asumir, si se consideran la diversidad de objetivos
y finalidades que se le asignan.

Para autores orientados por la  corriente  empirico-analitica
(positivista), investigacion educativa equivale a investigacion cientifica
aplicada a la educacidn, y debe cefiirse a las normas del mérodo cientifico
en sentdo estricto. Desde esta concepcion se da importancia al caracter
empirico de la investigacién apoyandose en los mismos criterios y
postulados que las ciencias naturales.

Para Reimers y McGinn, investigacion y analisis de politicas son
sin6nimos, ya que ¢n ambos el “objetivo es definir problemas e identificar
soluciones efectivas para ellos™ (2000: 25, citados por Brown 2001). Esta
definicion se distingue por su énfasis pragmatico: no hay investigacion
posible si no se deftnen problemas y se identifican soluciones. Las fases
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que los autores identificar. como inherentes a la investigacion son: 1)... la
compilacion y organizacion de hechos observables o datos; 2) la
organizacion de los datos empleando técnicas analiticas o sintéticas; y 3) la
capacidad de explicar o interpretar los datos en térmunos de conceptos o
constructos no observados (Reimers y McGinn, 2000:24). Sélo se puede
hablar de investigacién cuando se llega al tercer momento, o sea, a la
explicacion e interpretacion de los datos recurriendo a los métodos y
herramientas propios de la investigacién cientifica; de esta forma, la
investigacion aporta un valor agregado s géneris a los datos primitivos,
que en la propuesta de los autores puede v debe ser aprovechado por los
formuladores de politicas v por quienes toman decisiones.

En cuanto a los dpos de investigacion, Weiss (1991, citada por
Neilson, 2001) identifica tres modelos de investigacion.

1. Investigacidon como Datos. Se describe desde un punto de vista
tecnocratico de la investigacion y tiende a ser mas mecanicista en
términos de su aplicacion al problema. Asume que los datos o
conjunto de resultados son presentados en encuentros para las
necesidades de los usuarios. Se utiliza para influir en las situaciones de
acuerdo general como los valores o metas.

2. Investigacion como Ideas. Ia caracreristica principal de la
investigacion como ideas es que los resultados actuales del estudio han
desaparecido v han sido transmutados hacia una historia simple. En
este sentido, la investigaci6n se utliza a menudo cuando los
problemas tienen una naturaleza compleja, cuando la incertidumbre es
muy alta v las ideas son demandadas. Es utilizada para influir en las
primeras etapas de la discusion de la politica (Weiss, 1991:2-3, citada
por Neilson, 2001).

3. Investigacién como Argumentacion. Es tomada como una
posicion de defensa. Algunas veces los datos son desaparecidos
selectivamente para hacer que los argumentos sean mads persuasivos.
Se utliza cuando la decision ha sido tomada y los hacedores de
politica y/o grupos de interés utlizan la investigacion para tomar una
posicion de defensa. (Weiss, 1991:2-3, citada por Neilson, 2001). O
como Coraggio (1998} dencmina Investigacion Legitimante de las
politicas educativas, va que esta orientada por el objetivo de
asegurar la aceptacién de las politicas defendiendo el conjunto de
ideas que las encubren y justifican. Para lograr ese objetivo se puede
argumentar a favor del sistema propuesto de ideas y politicas, usar el
lenguaje cientifico, acumular evidencia favorable, buscar ejemplos que

6 Direccion de Investigacion, UPNIN 2003
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aumenten la plausibilidad de la propuesta. Un meétodo usual de
legitimacion es apelar a la autoridad de expertos internacionales.

Uso de la investigacion en ¢l disefio de politicas

A partir de los escritos de Weiss (1977), Webber (1991), Sabatier vy
Jenkins-Smith (1992) (citados por Neilson, 2001) se plantea que el vinculo
investigaciéon-politica no es directo, parcularmente en relacién con los
datos y fuentes de informacion. Estos escritos apoyan la idea de que la
investigacién no es la inica, sino una de muchas fuentes de informacién
para los hacedores de politica, y que no es una simple dicotomia entre
'uso' v 'go-uso’ sino que la utilizacién del conocimiento de la mvestigacion
contribuye con el tiempo en un cambio gradual en el pensamiento
conceptual. Esto es lo que Weiss acuidd como 'la funcién del
esclarecimiento’ o “funcién iluminativa” de la investigacion.

En este sentido, cuando se habla de uso no se refiere a una dicotomia

uso-no uso. Para Caplan (1979, citado por Neilson, 2001) hay varios tipos
de uso que pueden oscilar desde el no uso, el uso conceptualy el uso
instturnental. Caplan define el uso instrumental como el uso ...
asoctado con los problemas cotidianos de politicas de importancia
limitada vy que involucran aspectos de la politica administrativa
correspondiente a la administracién burocratica y eficiencia en lugar de
aspectos sustantivos de la politica publica” (Caplan, 1979:462, citado por
Neilson, 2001). Segtn Caplan, el uso instrumental se asocia casi siempre
con decisiones del nivel micro o pequefias decisiones basadas en datos
empiricos.
El uso conceptual, por otro lado, describe los cambios graduales en
términos del conocimiento o conciencia de los hacedores de politica y
reorientacion de sus perspectivas basicas. El uso conceptual "... incluye
aspectos importantes de politica que afectan a toda la nacion" (Caplan,
1979:464), y casi siempre se asecia con las decisiones del nivel macro.

Y en la dimensién de lo micto y macro, para la UNESCO Ia
investigacion tiene dos niveles: Nivel micro, en el cual la investigacién
influye sobre la escuela y fuera de la actividad escolar (el curriculo,
desarrollo de libros de texto, procesos de ensefianza-aprendizaje, valores y
actitudes de estudiantes y la crganizacion de actividades escolares). Nivel
macro, que corresponde al grado de influencia de las politicas nacionales,
las opiniones politicas y el sistema politico, implicadas en la planificaciéon
de actividades educativas (UINESCO, 1995).

Revista de Investigacion Educativa, Ado 12, N°15 7
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Por otro lado, los datos de varios estudios sugieren que el mayor uso

de investigacion social no es la aplicacion de datos especificos a decisiones
especificas. Mas bien, los hacedores de politicas gubernamentales tienden
a usar la investigacion de manera indirecta, como una fuente de ideas,
informacién y orientaciones al mundo. Es asi que la perspectiva de Carol
Weiss (Weiss, 1977:531, 1991, citada por Neilson, 2001) proporciona un
acercamiento complejo, donde son posibles varios modos de uso, como
se puede ver en la tipologia siguiente:

1.

o

(OF)

Modelo Lineal: asume una relacién directa entre investigaciéon e
implementacién de politicas y se observa en la aplicaciéon de la
investigacion basica; se asume que la investigacion basica provee una
oportunidad para aplicarla en una politica pertinente o relevante. Los
usos de tipo lineal, es decir, donde la investigacion tiene una aplicacién
directa en la toma de decisiones o disefilo de politicas, son
relativamente raros, ya que requieren de un encadenamiento de
muchas circunstancias. Entre las condiciones requeridas se incluye:
investigacion directa a la pertinencia de un problema para la toma de
decision, estar disponible antes del tiempo de decision, que se ditija al
problema denuwo de los parametros de accion factibles. La
investigacion en este sentido es de tipo instrumental.

Modelo de Resolucién de Problemas. La investigacion sirve para
resolver un problema especifico del tomador de decisiones. Este
modelo implica que hay acuerdo o consenso general entre los

investigadores v los hacedores de politica en la solucién o estado final
del problema.

Modelo Interactivo. Los investigadores y tomadores de decisiones
dialogan y colaboran en la solucién de problemas especificos. Los
investigadores compiten con otros agentes para servir como fuentes
de informacién; esto implica que los hacedores de politica estan
buscando informacién relevante o pertinente a la politica y que no es
solamente de la investigacion social. Se considera que este tipo de uso
es mas realista de como los hacedores de politica utilizan la
informacién para el proceso de politica. Un investigador puede
involucrarse en el proceso de toma de decision y disefio de politicas
cuando es contratado como consultor. Con su conocimiento aportado
pot la investigacién, participa en el “toma-y-dame” del desarrollo de
una politica. El participa interactivamente con los tomadores de
decisiones para diseniar la politica, es decit, el uso de la investigacion
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social parte de un juego complicado de intercambios en donde
también se “usa” la experiencia practica, la vision politica, tecnolégica
y social, asi como el juicio de otros agentes. El investigador no trae
tantos hallazgos, sino mis bien aporta su trasfondo tedrico,
conceptual y empirico para el proceso de disefio de politicas.

4. Modelo Politico. La investigacién sitve para justificar decisiones ya
tomadas. Este modelo es utilizado por hacedores de politica para
reforzar, apoyar o proveer municién contra la oposicién. Es la
investigacién que se utiliza para reforzar el compromiso oficial acerca
de una decision, persuade o neutraliza a los criticos.

5. Modelo Tactico. La investigacién es una excusa para evitar tomar
una decisiéon. El tomador de decisiones o hacedor de politica pide
informacién adicional para demorar una accién. Este modelo es
utilizado a menudo por agencias gubernamentales u otras
organizaciones/instituciones como una respuesta a un problema o
tema.

6. Modelo Iluminado o Iluminativo. La investigacién gradualmente
informa sobre los problemas y la identificacién de opciones de
politica. Sirve para “‘educar” al hacedor de politica, es decir, con el
tiempo la acumulacién de investigacion influira en la politica, luego de
que ha estado instruyendo al hacedor de politica. La investigacion
puede proporcionar conceptos, sensibilidades, modelos, teorias y
paradigmas que pueden influenciar sobre problemas que se ponen en
la agenda politica y los tipos de opciones de politicas que pueden ser
consideradas. Los tomadores de decisiones absorben conceptos e
ideas de manera sutil e indirecta y ellos no pueden identificar los
estudios especificos que los influyeron y probablemente tampoco
pueden reconocetlos.

7. Modelo Intelectual. La investigacién, en conjunto con otros
sectores, eleva la calidad del debate publico sobre temas de politica
publica. La investigaciéon de la politica es simplemente un tipo de
muchas bisquedas intelectuales.

Es asi que en el esfuerzo de identificar el uso de la investigacidon para
la toma de decisiones y el disefio de politicas en América Latina, ciertos
estudios reportan un escaso uso de la informacién educativa en la toma de
decisiones. Por ejemplo, Btiones (1990) encontré que investigadores
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educacionales indicaron que en Chile el nivel de utilizacién de los
resultados de la investigacién educativa es “bajo” o “regular”. Se sefala
que “...muchas personas que adoptan decisiones en educacion ro foman en cuenta los
resultados de la investigacion cuando son incompatibles con sus creencias o posiciones
politicas”. En efecto Briones (1990) reporta que los tomadores de
decisiones no usaron la informacién educativa argumentando que los
resultados no estaban disponibles, la ausencia de investigaciones
pertinentes, el recargo de acciones de administraciéon de corto plazo y la
falta de equipos estables de asesoria que procesen informacién, debido a
la desconfianza que provocan las investigaciones.

Segin el estudio de Brunner (1996), en Latinoamérica se usa muy
poco la informacidn; sostiene que la escasa utilizacién de estas fuentes se
debe a que en la mayoria de los casos no se cuenta con los conocimientos
o estudios requeridos en las instituciones o centros de investigacion,
puesto que estos conocimientcs son mas habituales en organismos
internacionales como la CEPAL, el Banco Mundial o ta OCDE y que
resultan del analisis de la actuacién de sistemas o de la evaluacidon de
politicas.

Se hace escaso uso de la informacién a pesar de que se cuenta con
informacién basica suficiente para caracterizar los principales problemas
de la educacién en Latinoamérica; paraddjicamente, existe una fuerte
demanda por mas y mejor informacién estadistica (Schiefelbein y
Tedesco, 1995).

Por el contrario, Rojas (1992) presenta evidencia de conversaciones
especializadas cuando se toman decisiones que ticnen que ver con el
sistema educacional. Esto demuestra que no es del todo cierto que no se
usa la informacién, sino que depende de la éptica que se utiliza para
identificar el uso y también depende de la calidad de la investigacién, es
decir, de la investigacion que cumple algunos requerimientos.

Requisitos que debe cumplir la Investigacién para poder usarse
Reimers y McGinn (2000:46) parten del supuesto de que no toda la
investigacion que se realiza es relevante para informar las decisiones
politicas: “la investigacién mas pertinente es aquella que se disefia para
anticipar las consecuencias de la accidn. Esto es lo que entendemos por
investigacion para las politicas, por oposicion a la investigacién disefiada
para explicar por qué el mundo es como es, sin describir qué se podria
hacer para que fuera diferente”.

Otra consideracién importante es que el uso esta determinado por la
naturaleza de la informacion generada. Es necesario indicar que la
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producciéon de conocimiento no ocurre fuera de la cultura; el
conocimiento es parcial y esta influenciado por los valores de quienes lo
crean y usan (Watkins, 1996). Ademas, hay dificultad de entendimiento
entre investigadores y politicos debido a la contradiccién entre la esencia
de lo cientifico y lo politico. I.a ciencia tiene un caracter no concluyente,
mientras que la politica necesita datos definitivos. ILa comunidad
cientifica es critica y tene como meta el desarrollo teérico, mientras las
necesidades politicas requieren estabilidad y entran en contradiccién con
la propia idiosincrasia de la comunidad cientifica.

La investigacién tiene muy poca y lenta aceptacion si su disponibilidad
es deficiente, si los datos no se han analizado adecuadamente o la
informacién no es compatible con las expectativas de los usuarios
(Schiefelbein, 1999) .

Para Gajardo (1986), la investigacion educativa producida en
Latinoamérica generalmente responde a las teorias y paradigmas
producidos en los paises desarrollados. Estos paradigmas, aunque validos
como principios teéricos coherentes, han probado no ser apropiados para
explicar los fenomenos educatvos en un contexto marcado por
cambiantes situaciones sociopoliticas y por un creciente escepticismo
debido a expetiencias pasadas sobre la relacién entre educacidon y
desarrollo. Por otro lado, la investigacién educativa wadicionalmente ha
sido financiada por agencias extranjeras, lo cual significa que los
investigadores tienen que adecuar los objetivos v los acercamientos
metodologicos de sus estudios a las tendencias y prioridades establecidas
por las agencias donantes.

En la linea de Gajardo, también Neilson (2001) apunta que el modelo
lineal ha llevado a las agencias donantes, a apoyar los esfuerzos
sustanciales para fortalecer el analisis de la politica en los paises en
desarrollo, en la expectativa de que un buen analisis se traducira en una
buena decisién y esto en una buena politica. Esta expectativa,
generalmente, ha tomado la forma de contratos de apoyo técnico para
construir la capacidad de planeacién y el analisis de la politica en muchos
sectores (Grindle y Thomas, 1990:1164). Y es que se considera a menudo
que la investigacién producida por los investigadores de los paises en
desarrollo es de pobre calidad, consecuentemente, los hacedores de
politica en estos paises utikizan a menudo resultados de investigacién o
consultores de paises industrializados (Netlson, 2001).

Sin embargo, autores como Coraggio (1998) critican lo anterior y
consideran que un aspecto importante de mencionar en la politica de los
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organismos financieros, y especificamente del Banco Mundial (BM), es
que antes privilegiaba el nivel de proyectos, y ahora aspira a trabajar con
sectores completos. E1 BM no tiene ningin problema en proponer —desde
el mismo Estado- recortar, descentralizar, transformar los sistemas de
gestidén y organizacion en materia de educacion. Las propuestas de accidén
se presentan con apoyo de enormes resultados de investigacién para
legitimar el sistema al que se quiere llegar. En los documentos del BM se
encuentra gran cantidad de cuadros estadisticos, de estudios comparativos
de regiones remotas (a veces se comparan situaciones incomparables), de
referencias bibliograficas. Su objetivo es mas el de legitimar que el de
decidir sus poiiticas educativas. No se trata de que se hayan elaborado
politicas innovadoras basadas en las conclusiones y datos producidos por
esas investigaciones. Esas politicas ya estaban disefiadas mucho antes. No
es entonces una investigacion clentificista, sino legitimante, hecha para
justificar, para defender una propuesta predeterminada. Pero tiene el
formato de investigacién cientifica; maneja datos, hipotesis (aunque no se
plantean como conjeturas, sino como proposiciones mas alla de toda
duda), y por lo tanto es susceptible de ser analizada desde esa perspectva.

A manera de sintesis y considerando los antecedentes
latinoamericanos, es importante apuntar que para que se utlice la
mvestigacién en el disefio de politicas, debe referirse a problemas
concretos que enfrenta el tomador de decisiones, proveer conocimiento
oportuno, escribirse de manera entendible para una persona que no es
experta en investigacion, y no deberia violar las restricciones politicas
especificas que enfrenta el que toma decisiones (Levin, 1982, citado por
Cariola, 2001). Para que tenga impacto, la informacién debe ser pertinente
al tema, 1dénea en su lenguaje y productiva —en cuanto debe transformar
la realidad. Segiun Sanchez (1990), los investigadores deben participar
activamente en la difusion, extensién y aplicacion de conocimientos, los
productos deben ser escritos en un lenguaje asequible y usar mas canales
de informacién en la transmision del conocimiento.

La Investigacion Educativa en Honduras

En Honduras algunos estudios han abordado el estado de la
investigacion educativa en los ultimos diez afios. Por ejemplo, Bendafia
(1991} en su estudio incluyé a 34 entidades que realizan investigaciones en
el campo de la educacién, de las cuales 31 funcionan en Tegucigalpa y 3
en San Pedro Sula, y concluyé que la investigacién educativa no tenia
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prioridad en los planes nacionales de educacién, pues existia una
desvinculacién entre los investigadores y los tomadores de decisiones.

Asimismo, Van Steenwyk (1999) analiz6 las investigaciones educativas
realizadas en Honduras desde la década del 80 hasta 1999 y estim6 que
Honduras necesita mayores esfuerzos para producir mas informacion que
coadyuve a la mejora de los sistemas educativos, ya que acceder a la
mayoria de los estudios es dificil porque muchos estan escritos en inglés,
son documentos internos, tuvieron escasa difusién o estan en posesion de
las agencias internacionales y de uso reswingido. Ademas, Steenwyk aduce
que el paso del huracan Mitch, que destruyd gran parte de los archivos de
la Secretaria de Educacion, obliga a generar mas informacién para la toma
de decisiones. Por su parte, Enge (1993) expresa que la imvestigacion
educativa estd caracterizada por estudios con énfasis desctiptivo, con
muestras locales con escasas posibilidades de generalizacion.

La Direccién de Investigacion de la Universidad Pedagdgica Naaional
Francisco Morazan, UPNFM, en un documento sobre la situacion de la
investigaciéon en ese centro de estudios, seflala que la investigacion
educativa en Honduras es cada vez mas costosa ya que por lo general se
contrata a consultores internacionales que encarecen los costos de la
ejecucion de los estudios, y apunta el hecho que la circulacion de la
informacién es muy restringida (Direcciéon de Investigacion, UPNFM,
2002).

Cantidad de estudios segun el periodo de realizacion y el afio de
publicacion.

Se detectaron 27 estudios en el periodo de gobierno 1987-1989,
correspondiente al 8% del total, 39 (11%) estudios en el periodo 1990-
1993, 116 (34%) en el periodo 1994-1997, 130 (38%) estudios en el
periodo 1998-2001, y 29 estudios (8.4%) en 2002, que corresponde a
primer afio del gobierno actual (2002 —2005), es decir, que el periodo mas
productivo en materia de investigacion educativa fue entre 1998-2001. El
grafico siguiente muestra la produccién investigativa por afio.

En el grafico N° 1 se observa que la investigacion educativa ha tenido
un crecimiento en los ultmos afios. En el 2000 se detecté la mayor
cantidad, 41 estudios, correspondiente al 12% del total detectado en
dieciséis (16) afios, seguido del afio 1999 (33 estudios) y de los afios 2001 y
1994 con 32 estudios detectados.
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Grafico No. 1
Honduras
Cantidad de investigaciones educativas detectadas para el
periodo 1987-2002
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Es manifiesto entonces que la investigacion educativa en nuestro pais
cada dia cobra mayor importancia para el mundo académico universitario,
para las autoridades de la Secretaria de Educacion y para los organismos
internacionales que brindan su apoyo técnico-financiero al sector
educativo hondurefio.

Patrocinio de los estudios

La Secretaria de Educacién y el Instituto Nacional de Investigacion y
Capacitacion Educativa (INICE), han realizado aproximadamente 150
estudios, es decir, casi el 50% del total de estudios detectados, los cuales
han sido realizados en su mayoria con el apoyo de organismos e
instituciones internacionales como USAID, el Banco Mundial (BM) y el
Banco Interamericano de Desarrollo (BID), GTZ, UNICEF, UNESCO,
PNUD, OEI, FNUAP y JICA. Estas instituciones u organizaciones
internacionales han financiado las investigaciones o han realizado los
estudios directamente con sus equipos de consultores. Estos datos estan
estrechamente relacionados con los proyectos educativos financiados por
fuentes externas, es decit, que la cooperacion internacional realiza estudios
antes, durante y después de financiar proyectos en el sector educativo,
tanto para la preparacion del proyecto como para su evaluacidon
intermedia o final, antes de extenderlo o cancelatrlo.
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Una cantidad considerable de estudios es patrocinada y desarrollada
por instituciones académicas como UPNFM, principalmente a través de la
Direcciéon de Investigacién que cuenta con un equipo de investigadores de
diversas disciplinas a tiempo completo. También se han realizado estudios
en el campo educativo en la Universidad Nacional Auténoma de
Honduras (UNAH), aunque en menor escala.

Tematica de los estudios

Los estudios se agruparon segin su tematica en relacién con las
politicas de Formacién y Capacitacién Docente, Evaluacién del
aprendizaje, Descentralizaciéon Educativa y Extensién de la Educacion
Basica a nueve grados.

Para estas cuatro politicas, se detectaron 163 reportes de investigacion
o de informacién empitica, lo que representé el 48% del total. Se
detectaron 72 estudios relacionados con la politica de Evaluacién (21%
del total), 47 en Formaciéon y Capacitacion Docente (14%), 27 en
Descentralizacién Educativa (8%), y 17 en extension de la Educacién
Basica (5%).

Es evidente que la politica de Formacién y Capacitaciéon Docente es la
que ha presentado la mayor preocupacién para investigadores. Estos datos
se reportan graficamente a continuacion.

Grafico No. 2
Honduras
Cantidad de estudios en las cuatro politicas consideradas en la
presente investigacién. 1987-2002.

Evaluacion Form.y Cap. Educacion Descentral.
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Al describir la politica de extension de la Educaciéon Basica a nueve
grados, cuya oficializacién nacional data de 1995, se detecté que la mayor
cantidad de informes se realizé en el periodo 1994-1997 (12 estudios en
total), precisamente cuando el Estado hondurenio legaliz6 esta politica
educativa. Se destacan los documentos “Basic Education and Skills Training”,
elaborado por la USAID (1995), el cual propone fortalecer la educacion
basica desde el sistema no formal, y el “Reporz No. HO-0078” del BID
(1997) que sirve de base al proyecto de apoyo a la educacion basica desde
el sistema formal. Se detectaron 11 estudios correspondientes al periodo
1998-2001, los cuales apoyan y justifican la politica de extension de la
escuela primaria tradicional de seis (6) grados a nueve (9) grados, sobre
todo el Documento del BID (2000) “Third Level Basic Education and
Secondary Education. Report No. HO-0041", el cual fortalece la educacion
basica apoyandose en la investigacion evaluativa realizada por el BID.

Por otra parte, en la politica de evaluacién del aprendizaje se destaca el
documento del Banco Mundial (1995) “Basic Education Project. Report
No.13791-HO”, en el cual se hace una propuesta clara de lo que sera la
Unidad de Medicion de la Calidad de la Educacién (UMCE).

Para la politica de Descentralizacién Educativa se detectaron 17
documentos, de los cuales “Basic Education Project. Report No.13791-HO”
(Banco Mundial, 1995) destaca en el periodo de gobierno 1994-1997, en el
cual se definen claramente las direcciones departamentales y distritales, asi
como las actividades anuales para desarrollarlas y ponerlas en
funcionamiento. En el periodo 1998-2001 se le da otro enfoque a la
descentralizacion, otorgandosele cierto poder a las comunidades locales a
través de las Iiscuclas Comunitarias (PROHECO) y Asociaciones
Comunitarias (AECO’s), las cuales con apoyo del Banco Mundial y del
BID encuentran su fundamento en los documentos “IHonduras-Community
Based Education Project, Report No. PID9538”, (BID, 2000) y “For a
HIN/ Community —Based Education, Report No.21851” (World Bank, 2001).

En la politica de Formaciéon y Capacitacion Docente la mayor cantidad
de documentos (26 en total) corresponde al periodo 1994-1997. En este
petiodo sobresale el Estudio Sectorial/ Plan Decenal (SE/GTZ,1997) que es el
esfuerzo investigativo mas relevante que se ha realizado en Honduras en
los ultimos anos, tanto por las investigaciones que sitvieron de insumo,
como por la cantidad de consultores nacionales y extranjeros, asi como
autoridades involucradas, ademas del financiamiento brindado para su
ejecucion, en el cual se incorporan importantes lineamientos de politica
educativa. Otro documento destacable en esta politica es el Estudio
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Diagndstico sobre las Escuelas Normales de Honduras (Aias, Herndndez y
Oreliana, SE, 2002}, utilizado por las autoridades educativas para respaldar
y apoyat la decisidn de formar a los docentes de primaria en cl nivel
supetior y que comienza a desarrollarse en el afio 2002.

Por otra parte, en el inventario de investigaciones educativas se
detectaron estudios realizados en otras temarticas del campo educativo
como: economia de la educacién, educacién pre-escolar, cducacién
ptimaria, educaciéon media, educacion superior, propuestas de politicas,
programas o proyectos educauvos, educacidn y género, educaciéon y
etnicidad, educacién y trabajo, estadisticas y censos educativos, etc.

Las Politicas Educativas en Honduras y el Uso de la Informacion
Empirica

1. Reconstruccion de las Politicas Educativas.

A continuacién se describe €l proceso de formulacion y ejecucion de
cada una de las cuatro politicas analizadas en el periodo de estudio, el cual
se realizé a partir de informacién primaria recolectada a través de las
entrevistas. Ademas se utlizd informacién secundaria como los
documentos oficiales de planes y programas de gobierno.

1.1. Formacion Docente

En el sistema educativo hondurefio se reconocen dos modalidades de
formacién docente: la formacidn permanente o <capacitacién y la
formacién inicial. De acuerdo con el Articulo 163 de la Constitucién de la
Republica (1982), la educacion magisterial es funcién y responsabilidad del
Estado, y la ejercen la Secretaria de Educacién en la formacién de
docentes a nivel primario v la UPNFM en los niveles preescolar, basico y
meclio.

En el periodo analizado hay cbjetivos trazados, declaraciones y
acciones politicas de cada gobierno. Coanstantemente se han desatrollado
esfuerzos en este sentido, reconoctendo que el papel cel docente es clave
en el desempenio de las politicas educativas. Se han realizado multples
inversiones pata actualizar a los docentes; aunque no hay una legislacion
que obligue a los docentes a mantenerse actualizados, se han hecho
conexiones con otras politicas, como por ejemplo la politica de salarios,
en la cual la capacitacion constituye un incentivo para mejorar la
remuneracion.
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Durante el periodo en estudio, la poiitica de formacion docente en
Honduras ha tenido un fuerte sustento en la investigacién educativa. Ya
desde el final de la década de los afios 80 se fue evidenciando que en
educacion primaria el rendimiento de los alumnos era poco satisfactorio, y
los centros de formacion inicial de los docentes de educacion primaria se
percataron de esta situacion.

Periodo 1990 ~ 1993

En 1982, la Escuela Superior del Profesorado Francisco Morazan

—actual  UPNFM— habia realizado un estudio en el cual se habia
cuantificado el fendmeno del empirismo docente, y por otro lado, en
1986, un investigador japonés realizd un estudio en el que establece el
nivel de conocimiento matematico de los estudiantes de primero y tercer
cursos de la educacion normal. Segin el estudio, la formacion pedagdgica
es fuerte v la informacion cientifica es baja (Nakamura, 1986).

Chavez y Herndndez (1992), analizan el plan de estudios de educacion
normal de 1992 y concluyen que éste refleja una composicion muy
desigual de las areas en que se divide. Plantean que el docente no puede
enseflar sobre conciencia ciudadana si no cuenta en su formacién con una
asignatura de Historia y Geografia de su pais o si carece de un espacio
tebrico que le permita analizar los problemas sociales, politicos,
economrucos v culturales de su entorno para ubicar su accidn
transformadora en ese contexto.

Periodo 1994 -1997

Un estudio realizado en la UPNFM en 1994 enconird, a partir de una
prueba de conocimiento basada en los Rendimientos Basicos de
matematica, que los alumncs de sexto grado de las escuelas primarias
manejaban el 21.66% de los conocitnientos basicos de aritmésica vy
geometria, Los estudiantes del ultimo afio de las escuelas normales
mostraron una media de 26.73% sobre conocimientos de aritmética y
geometria. Un contraste de medida entre ambos resultados mostrd que no
hay diferencia significativa entre los conocimientos basicos de aritmética y
geometria entre alumnos del sexto grado y estudiantes del ultimo ao de
Educacion Normal (Hernandez, et al. 1994).

En 1994, la Secretaria de Iducacidén encomendd a sus técnicos la
elaboracion de un estudio para la reconversion y el mejoramiento de las
escuelas normales. El estudio, “Reformulacion Plan de Formaciin de Docentes”
(1994), hacia la siguiente propuesta: cuatro escuelas normales para la
formacion exclusiva de docentes de primaria, cuatro escuelas normales
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para la formacién de docentes de educacién pre-escolar, bilinglie
intercultural y educacién de adultos, y cuatro escuelas normales
transformadas en institutos que atienden los ciclos comuan y diversificado
de nivel medio o institutos técnicos. Como parte de la propuesta se
planted una practica profesional intensiva a realizarse durante un afio
después de cursar tres afios en la normal, para ello se preveia una dotacion
econémica de 10 meses para el practicante.

Esta propuesta causé descontento en las escuelas normales, por lo que
una comision organizada por la Ministra de Educacion realizé una gira de
consulta en todas ellas, congregando a docentes, alumnos y fuerzas vivas
de la comunidad. Una de las causas principales del rechazo de esta
propuesta es el elevado prestigio social del que histéricamente gozan las
escuelas normales en el pals, ya que son consideradas patrimonio cultural
y su impacto econdmico se extiende sobre toda la comunidad que las
alberga. Este resultado obligd a las autoridades educativas a dar marcha
atrds en la decision que se habia tomado.

En 1996, una investigadora contratada por la Coordinaciéon Educativa
y Cultural Centroamericana (CECC) v la Secretaria de Educacion, realizd
un diagnoéstico en el que determiné que el curriculo no responde a las
exigencias que plantea el desarrollo socioeconémico del pais en la época
actual y en el proximo quinquenio. Estos hallazgos originaron un proceso
de transformacion curricular de la educacion normal. Se decide un plan de
6 afios, se incorpora el ciclo comin en el plan de formacién docente con
la finalidad de elevar el nivel, ya que hasta el momento los alumnos no
llegaban con la preparacion bésica. En los tres primeros afios se esperaba
reforzar los habitos, actitudes y destrezas necesarias para la futura labor
docente. Este plan fue aceptado por 8 de las 12 escuelas normales (Santos,
1996). Sin embargo, los técnicos y la cooperacién internacional consideran
que la iniciativa constituye un retrocesc en el contexto de las tendencias
mundiales de formacién docente, pues al ubicar el plan en los ciclos
basico y diversificado de la educacion media, se aleja de la tendencia de
ubicar la formacion inicial de primaria y basica en el nivel de educacion
superior.

Periodo 1998 - 2001

En 1999, una comisién bipartita UPNFM-SE diseid el plan de
Formacion Inicial de Docentes (FID). Hay que serialar que ya estaba en
marcha el proceso de transformaciéon de la educacion primaria en
educacion basica, lo cual influyd en la formacién de docentes para

Revista de Investigacién Educativa, Afio 12, N°15 19



German Moncada, Russbel Hemandez, Matina Chavez y otros

educacion basica ya que ambos niveles deben estar articulados. En el 2000
se estructurd la propuesta y se discute el tipo de profesor que es necesario
formar, teniendo en cuenta las nuevas necesidades en la educacioén basica.
En el 2001 se sentaron las bases legales para aprobar el plan, el cual dio
inicio en el 2002.

Periodo 2002-

En este afo la Secretaria de Educacién y la UPNFM retomaron el
proceso de conversion de las escuelas normales, que hasta ese momento
era un plan de transicion, v para desarrollar esta iniciativa se contd con la
cooperacion cercana de la GTZ, que ha capacitado personal fuera del pais;
y para que la experiencia resulte satisfactoria se han establecido convenios
con universidades de otros paises.

En primer lugar, la UPNFM vy la Secretatia de Educacion decidieron
hacer la transformacidon aunque no conocian especificamente las
condiciones actuales de las normales, por lo que se encargé un estudio
diagndstico a un equipo de investigacion de la UPNFM. Este estudio
determiné las condiciones de cada uno de los centros educativos. Se
detecté que algunas normales pueden pasar a formar centros
universitarios, ya que cuentan con las condiciones necesarias de
infraestructura y recurso humano. No obstante, los investigadores
muestran que en algunos casos no hay condiciones técnicas suficientes
para hacer esa transformacién, pues no tienen la infraestructura ni el
recurso humano calificado; en esas circunstancias, se optd por hacer una
conversion gradual, introduciendo criterios politico-estratégicos, para considerar

los centros que estin en puntos geograficos estratégicos para el pais (Alas,
Hernandez y Orellana/SE 2002).

1.2. Descentralizacion Educativa en Honduras

La descentralizacién educativa en Honduras se inicia a partit de la
reforma de la Ley General de Administracion del Estado. Puede
observarse un protagonismo del Estado que implica una reforma de la
educacién y la modernizacion del aparato estatal.

Periodo 1990 - 1993

Segtin los tomadores de decisiones de la época, a finales de la década
de los 80 y principios de los 90, la descentralizaciéon ya era un tema
conocido, pero no habia experiencia de los profesionales. Se hablaba del
tema con descenfianza; sin embargo, los efectos del sistema centralizado
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eran agobiantes. La educacién estaba politizada, y en ese contexto
emergian ideas descentralizantes acompafiadas de la reciente llegada de la
democracia al pais. Investigadores sefialan que los diagnésticos educativos
de la época indicaban que habia una crisis en el sistema, provocada en
parte por el modelo de gestién educativa. Simultaneamente se tendia a la
descentralizacién en paises como Atrgentina, Chile y Colombia, cuyos
modelos de educacion histéricamente han ejetcido importante influencia
sobre Honduras.

El Estado de Honduras, a inicios de los 90, con la llegada de un
gobierno que favorecia la entrada de politicas neoliberales, permitié la
llamada Modernizacion de! Estado. Pero fue hasta el tercer afio de gobietno
de Rafael Callejas (1992) que se aprobd el Programa Nacional de
Modernizacién de la Educacién, como una politica de Estado, cuyo
objetivo era renovar y modernizar el sistema educativo y ajustarlo a las
nuevas condiciones que exige un mundo cada vez mas complejo,
integrado, polarizado y competitivo. Se encatgd a un consultor, financiado
por el Banco Mundial para realizar un estudio operativo que dio como
resultado un plan para la reorganizacion de la Secretaria de Educacion.

Por la misma época las Naciones Unidas a través del Fondo de
Poblacién (FNUAP) habia iniciado un proyecto llamado Poblacion, pobreza
_y empleo, que usé el Censo Nacional de 1988, la Encuesta Permanente de
Hogares e investigaciones de campo, para generar informaciones
empiricas. La novedad del proyecto fue presentar informacién
desagregada por municipio, para mostrar diferencias en los departamentos
que hasta entonces eran relativamente desconocidas. En 1993, este
Consejo nombra una comisién para coordinar la ejecucion de la politica
de modernizacién educativa. Sin embargo, 1993 fue un afio politico, lo
cual frené las acciones, aun en este contexto la UNESCO, en
coordinacién con la Secretaria de Educacion, desarrollé una propuesta
para operacionalizar el programa de modernizacién de la educaciéon en
Honduras.

La propuesta de operacionalizacién del Programa de Modernizacién
generé fuertes reacciones y movilizaciones del sector magisterial,
particularmente por el componente de descentralizaciéon, pues un
lineamiento politico sefialaba: "Realizar un proceso de descentralizacién
mediante ]a regionalizacién, privatizacion y municipalizacién de la
educaciéon”. La oposiciéon de las organizaciones magisteriales estaba
dirigida contra la privatizacién y la municipalizacion y se cuestionaba el
marginamiento de éstas en la fermulacion, lo cual frené el proceso.
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Periodo 1994 - 1997

En 1994 el nuevo gobierno plantea un nuevo modelo educativo: la
"Escuela Morazanica", que adopta los fundamentos legales v las politicas
de modernizacion del Estado, pero no los planes, programas y proyectos
formulados por la administracion anterior de la Secretaria de Educacion.

La reorganizacion y descentralizaciéon se discute y elabora con un
equipo técnico desde la Secretaria de Educacion y el BM (1995), quienes
definen los términos de un plan de reorganizaciéon de la Secretaria, las
regulaciones, evaluaciones, la reforma al régimen de empleos y salarios, la
construccién de oficinas, dotacién de equipos, entrenamiento y disefio de
sistemas de informaciéon. Concretamente se pone en marcha una
estructura consistente en 18 Direcciones Departamentales y 86
Direcciones Distritales.

La experiencia de Honduras hasta este momento, catalogada como
desconcentracion administrativa, muestra una fuerte debilidad gerencial de los
responsables de las direcciones, se trata de un cambio estructural en el que
no hay una influencia directa en los procesos en el aula, ni de una
estrategia agil para mejorar la calidad de la educacién. Simultaneamente
varios tomadores de decisiones y técnicos del proceso conocen

empiricamente otras modalidades de descentralizacién — en Nicaragua,

El Salvador (EDUCOQO) y Guatemala (PRONADE)— en las que el objeto
de la intervencion es directamente benefictado por la descentralizacion.

Periodo 1998 - 2001

A partir de 1998, se hace una rapida revision y ajuste de las politicas,
programas y proyectos que se venian ejecutando y se les da cierta
continuidad, particularmente al Programa de la Escuela Morazanica,
operacionalizado en el Proyecto Mejoramiente de la Calidad de la Educacion
Bdsica (PROMEDB); sin embargo, se produce un giro estratégico en el tema
de descentralizacion.

En el marco de la politica de desconcensacion/descentralizacién
educativa, se disefia el Pryecto Hondureito de Educacion Comunitaria
(PROHECO), para proveer servicios educativos a las comunidades rurales
distantes, donde no existe un centro educativo. Este proyecto emplea una
estrategia de gestion en la cual son los padres de familia los que asumen la
responsabilidad de administrar los setvicios educativos. El objetivo de
PROHECO es ofrecer servicios educativos con mayor eficiencia, equidad
.y calidad desde el nivel preescolar hasta el segundo ciclo de la educacién
basica. Una evaluacién del BM en noviembre de 1999 indica que un
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40.3% de los alumnos PROHECO ya estaban en el sistema educauvo, lo
que contradice el mandato de atender nifios que no estan en el sistema.

En noviembre del 2000, la Propuesta de Transformacion de la Educaciin de
la Sociedad Hondureia del Foro Nacional de Convergencia (FONAC)
propuso, en términos de la gestion administrativa, las siguientes iniciativas:
i) Un modelo de gestén descentralizado y flexible, en funcién de las
caracteristicas propias de las regiones y localidades, i) Mecanismos para
que la sociedad civil partcipe en la gestién educativa, y 1ii) Fortalecer la
autonomia de los centros educativos a fin de fortalecer su integracién con
la comunidad y su capacidad autogestora e innovadora.

En ese mismo afio el BID continda apoyando la participacién
comunitaria ¥ aprobd una extensiéon de PROHECO hasta el 2004, lo que
amarra esta politica al siguiente gobierno.

Periodo 2002-

El nuevo gobierno pretende alejarse de las politicas anteriores. Se
evalian los pasos dados en materia de descentralizacion y se concluye que
las acciones realizadas se han limitado a cuestiones de orden formal; faltan
estrategias con objetivos de fondo y no objetivos contingentes; en
segundo lugar, se ve la necesidad de que participen las municipalidades,
teniendo en cuenta su importancia en el desarrollo local, sus necesidades
de desarrollo y de fortalecimiento técnico. Esta perspectiva, muestra un
giro importante hacia el fortalecimiento municipal y origina un cambio en
la estructura central de la Secretaria de Educacidn, que crea una
dependencia de coordinacién interinstitucional.

Con esta perspectiva tuvo menor influencia la desconcentracién desde
arriba hacia abajo y se conservé la estructura de los directores
departamentales y distritales, pero sin el apoyo ni las condiciones para
tener un papel protagénico. Ademas, se destacan dos instrumentos
complementarios que propician el desarrollo de la descentralizacién: la
creacion de las Asociaciones de Desarrollo Educativo Local (ADEL) y el Proyecto
Educativo de Centro (PEC) planteados en un documento del Banco Mundial
(2001). Las ADEL son instancias del nuevo proceso de gestién con la
participacion de los docentes, padres de familia, estudiantes y el director
del centro; se concibe como un organismo de gestién del centro educativo
con participacién comunitaria. Por su parte, el PEC se enmarca dentro de
la planificacidén estratégica para lograr objetivos y metas a mediano y largo
plazo mediante una metodologia que traduce la misién del Centro
Educativo.
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1.3. Evaluacion de la Calidad de los Aprendizajes

El tema de la evaluacién de la calidad de los aprendizajes ha sido
bastante descuidado. L.a historia de este tema es reciente: no se tenia un
discurso preciso sobre ella ni se habia visto la necesidad de establecer
criterics, sino hasta finales de la década de los afios 80.

Periodo 1990 - 1993

La primera iniciativa importante sobre evaluacion fue la del Proyecto
Efuctencia de la Educacion Primaria en Honduras (PEEP), que surgi6 en 1986
en el marco del convenio suscrito por la Secretaria de Educacién y la
USAID. El equipo técnico de USAID diseni6 el proyecto e introdujo el
componente Elaboraciéon de Obijetivos y Evaluacion del Aprendizaje
alcanzado por los nifios en el aula.

Para lograr su proposito, este componente se propuso como trabajo
inicial la definicién de los Rendimientos del aprendizaje, cuya finalidad era
delimitar los niveles de competencia a los que se esperaba llegaran los
alurnnos en cada grado de la escuela primaria y orientar la instruccion que
ofrecian los docentes. Finalmente se opté por definir los Rendimientos
Minimos, con la idea de establecer lo menos que debian aprender los
nifios en la escuela, esto permitié contar con un punto de referencia para
evaluar. No obstante, técnicos de la Secretaria de Educacién v el PEEP
concluyeron que el término rendimientos minimos no era el mas apropiado,
pot esta razén su nombre se cambid por el de Rendimientos Basicos (RB).
Sin embargo, las validaciones —investigaciones de tipo operativo—
demostraron que los RB eran muy extensos y que un maestro dificilmente
podia cubrirlos en el tiempo disponible en el calendario escolar.

Las pruebas evaluativas realizadas por el PEEP en 1990 se
fundamentaron en tres aspectos basicos, resultantes de tres estudios
distintos: en los contenidos desarrollados por los maestros en cl aula, en
los RB provisionales jerarquizados y otdenados de acuerdo a su forma de
medicién y en los libros de la Serie M: Flonduras, que son la fuente de
conocimiento comdn que poseen los nifios en las escuelas primarias

publicas.

Periodo 1994 - 1997

En 1994 el PEEP estaba llegando a su fin. Al mismo tiempo, el BID
trabajaba en un proyecto de apoyo a la educacién basica que incluia la
evaluacién como uno de sus componentes.

Teniendo en cuenta que las evaluaciones sistematicas de los logros
académicos son un instrumento para la toma de decisiones sobre politicas
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educativas y para la busqueda de la calidad educativa, la SE y la UPNFM
firmaron el 7 de diciembre de 1995 el convenio para crear la Unidad
Externa de Mediciéon de la calidad de la Educaciéon (UMCE); la
responsabilidad técnica del convenio quedé a cargo de la UPNFM. En
enero de 1996 comenzé a funcionar la UMCE con la misién de “producir
en forma permanente informacién de los aprendizajes logrados por los
alumnos en los niveles, ciclos y modalidades del sistema educativo
nacional y los factores asociados a dichos aprendizajes”. Dicha
informacién retroalimentaria los procesos de evaluaciéon y toma de
decisiones de los diversos sectores y actores involucrados en la accién
educativa,

En este periodo comienza el disefio de las pruebas con base a crterio.
Este proceso recibe apoyo de investigadores norteamericanos. También se
contrata un equipo de investigaciéon que elabora un estudio sobre el uso
de materiales didédcscos y prepara instrumentos sobre factores asociados
al rendimiento académico.

Periodo 1998 - 2001

A finales de 1998 se inicid la preparacién del informe de factores
asociados al rendimiento escolar y los informes parciales por
departamento y por escuela. La informacién generada por la UMCE tuvo
una importante difusion entre autoridades y funcionarios de la Secretaria
de Educacion; los medios de comunicacién, a su vez, alertaron sobre la
critica situacién de la educacion hondurenia. Posteriormente, se volvié a
realizar el estudio de factores asociados y el equipo técnico, con una
mayor expetiencia y con procesos mejor definidos y experimentados,
realizé un trabajo mas eficiente.

En 1999 el Banco Mundial produjo una evaluacién intermedia que dio
a conocer, entre otras debilidades del proyecto, que la muestra real de la
evaluacién representa so6lo un 8.6% de los establecimientos, cuando el
compromiso demandaba un 20% de los centros educativos; en realidad, la
UMCE no tiene la capacidad financiera ni institucional para responder a
tal porcentaje. Se sefial6 que las muestras reducidas plantean problemas de
inferencia y de regresién con datos poco confiables. Se recomienda incluir
otras variables mas descriptivas (ingreso familiar) y el uso de técnicas de
analisis de componentes principales. Finalmente, el informe de evaluaciéon
criticé el uso ineficiente de los informes de la UMCE por parte de la
Direccion General de Iivaluacion de la Calidad de la Educacion
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(DIGECE) y por la propia SE, ya que los resultados de la UMCE no
estaban sirviendo para el redisefio o evaluacion de las politicas educativas.

Periodo 2002-

En el marco de la reforma educativa de la Educacidon Basica se ha
retomado la idea de configurar un auténtico Sistema Nacional de
Evaluacion que pueda vincular el proceso de formacion y la evaluacion.

Ahora que esta a punto de iniciarse un nuevo curriculo y se han
definido estandares de calidad, es oportuno establecer una linea de base
referencial sobre la situacion de los estudiantes. Al mismo tiempo en que
se disefia el Curriculo Nacional Basico ya hay trabajos adelantados; la
Coordinadora Educativa y Cultural Centroamericana (CECC), comenz6 a
elaborar los estindares centroamericanos, con la participacién de
Honduras, pero unicamente se trabajé de primero a sexto grados. Segun
autoridades actuales de la Secretaria, los estindares nacionales se estan
ajustando a los estandares centroamericanos y estos van a ser la referencia
para elaborar los programas y las pruebas estandarizadas para el sistema.
Al incorporar los estandares, se hace necesario que la evaluacién sea parte
integrante del proceso, porque en la nueva estructura del plan aparecen las
pruebas estandarizadas para pasar de un nivel a otro.

1.4. Extension a INueve Grados de la Educacion Basica.

I.a educacién basica aparece incorporada en el Articulo 153 de la
actual Constitucién de la Republica vigente desde 1982, pero no se le dio
importancia sino hasta aflos después.

Periodo 1990 - 1993

Del 5 al 9 de marzo de 1990, en Jomtien, se realizé la Conferencia
Mundzal de Educacion para Todos. El lanzamiento mundial de la Educacion
para Todos influyd en la reorientacién de las politicas y estrategias
educacionales, conforme a las particularidades del pais. Como
consecuencia de esta iniciativa se formuld el Plan Naconal de Accion
Edncacion para Todss de Honduras, elaborado por sectores gubernamentales y
no gubernamentales con el apoyo técnico de UNESCO y UNICEF. El
plan es una respuesta de Honduras a la filosofia v compromisos
contenidos en la Declaracién Mundial.
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Periodo 1994 - 1997

Los pocos resultados positivos logrados en el periodo anterior
impulsaron, en el nuevo petiodo presidencial, un renovado compromiso
con la educacion basica. Altas autoridades educativas del pais
manifestaron que se requeria un giro importante y una visién ampliada
sobre lo ya existente: “un nuevo paradigma en educacién” (Euceda A,
1994). Estas ideas promovieron la preparacién de un proyecto con el BM
en 1995, para dar fuerza a la educacién basica, lo cual cred las condiciones
financieras y de voluntad para materializar la Educacién Basica (EB).
También varias investigaciones fueron calando en la conciencia de los
tomadores de decisiones, que se apoyaron, entre otros, en datos
procedentes del Censo de Poblacion y Vivienda de 1988 y el Censo Educativo
Nacional de 1995.

Se decidi6 expandir la Educacién Bisica a nueve grados, la cual se
aprob6 en 1996 y se obliga al Estado a desarrollarla a través de la
Secretaria de Educacion. La Educacién Basica se organiza en 3 ciclos de 3
afios cada uno, el primer ciclo tiene una orienitacion instrumental v atiende
de primero a tercer grados. El segundo ciclo es la orientacién conceptual,
atiende de cuarto a sexto grados y el tercer ciclo, que atiende de séptimo a
noveno grados, provee una orientacién vocacional hacia el trabajo
productivo. Esta decision fue avalada por el Proyecto de Mejoramiento de
la Educacién Basica (PROMEB) en 1996.

Mientras se desarrollaba la politica de extension a nueve grados de la
EB, la USAID apoy6 la creacién de los proyecto EDUCATODOS y
Telebasica en 1995, que petmiten que jovenes trabajadores continden sus
estudios y terminen la educacion primaria. EDUCATODOS se apoy6 en
la politica de extensién a nueve grados. Se planteé que uno de los
requisitos educativos para lograr el desarrollo sostenible del pais es que el
90% de la fuerza laboral emetgente terraine su educacién primaria y por lo
menos el 50% de la fuerza debe completar su educacién secundaria
(Steenwyk, 1996).

El Estudio Sectorial y Plan Decenal (1997) apoya la Educacién Basica,
pero seflala que a pesar de que es una politica de cobertura, sugiere
mejoratla cualitativamente, ya que estaba descuidada. Sefala que el
aumento de la cobertura y la matricula bruta de la educacién primaria no
se compensan con la falta de acceso al ciclo comun, diversificado y la
educacidon superior, petjudicando las posibilidades de que Honduras
pueda competir en la economia regional y global o lograr el desarrollo

econdmico sostenible (SE/GTZ, 1997).
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Periodo 1998 - 2001

En este periodo hay informes de que se ha avanzado en la cobertura
bruta a nivel primario, incluso se establece que Honduras tiene la
cobertura bruta mas alta de América Central en la educaciéon primaria y la
matricula neta mas alta de este nivel (Steenwyk, 1998). Sin embargo, la
cobertura neta se mantiene mas o menos estable, con un promedio del
85% (Guadamuz, Ramirez, Posas y Boquin, 1999).

Hacia cl final de esta década se evalud el plan de accién nacional y se
establecié que los avances en la reduccién de las tasas de repitencia y
desexcion son todavia modestos y queda mucho por hacer en este terreno.
Lo mismo puede decirse de los niveles de eficiencia interna de la
educacion  (Guadamuz, Ramirez, Posas y Boquin, 1999). Segun
investigadores consultados, los centros de educacion basica no han
mejorado la calidad de la educacion.

Periodo 2002-

Desde el 2001 se trabajd en la parte conceptual del curriculo para la
Educaciéon Basica. Actualmente se estan perfilando los programas de
estudio, basados en el desarrollo del Curticulo Nacional Basico. La
demora en este proceso muestra la dificultad de llegar a un consenso en
materia curricular. Uno de los aspectos mas dificiles de consensuar en el
curticulo es el trabajo productivo. Se ha sugerido la unportancia de una
preparacion prevocacional en este nivel, pero hay fuerzas que consideran
que lo mas importante es una mayor formacién basica.

El Curriculo Nacional Basico constituye el documento referencial que
incluye los fundamentos que establecen los tres ejes mancjados en la
Gltima declaratoria del FONAC: identidad, democracia participativa y
trabajo productivo.

Sin embargo, existe una pugna entre el modelo impulsado por la
Secretaria de Liducacion y el que impulsa la USAID. Existen datos que
indican que por la via tradicional de educacién formal no es posible
cumplir con las metas de cobertura deseables de séptimo a noveno grados. -
Por ello se hace necesario tener formas alternativas de entrega.

Un estudio de investigacion realizado por ESA Consultores (2002) v
contratado por USAID mostrd las dificultades para lograr una mayor
cobertura; presenté una simulacién de supervivencia en el sistema de
educacién basica, el cual indica que st no se mejora la eficiencia terminal
del nivel primario, no es factible alcanzar una cobertura neta de 70% en el
tercer ciclo de basica. Finalmente esta investigaciéon analizé el
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comportamiento del crecimiento demografico, proyectd posibles
escenarios y descubrid que la unica estrategia viable consiste en expandir

con programas para la retencion de estudiantes —como EDUCATODOS

y Telebasica— y en expandir razonablemente la participaciéon del sector
publico a través de la modalidad de Centros de Educacion Basica.

2. El Uso de la Informaciéon en cada politica analizada, segun los
modelos de Carol Weiss

Con base en la clasificacién propuesta por Carol Weiss y utilizando las
categorias de analisis identificados en el cuadro siguiente, se construycron
las matrices en que sc sistematiza el uso de la informacién empirica en
relacion con cada politica estudiada.

. Tiempo.en el que se* ,:Fj_atrocinio ; Uso principal de
realizd la‘investigacio: ; i | lainformaciéon
Antes Directa a los decisores o | Instituciones financieras | Persuadir o
tomadores de decisiones |internacionales Convencer
Resolucion Antes/Después Directa a los decisores o | Universidades, Proponer
de problemas tomadores de decisiones | Instituciones Técnicas S —
Interactivo Simultaneo Directa a los decisores o | Secretaria de Apoyar
tomadores de decisiones | Educacion,
Universidades,
pe L. o Instituciones financieras
Politico Antes/Después Medios masivos Instituciones financieras, | Justificar,
Otras audiencias Secretaria de defender
Educacion,
| | Universidades
Téctico Antes/Después Conversacion con Instituciones financieras, | Evitar
decisores, Secretaria de Educacion
Medios masivos,
Otras audiencias e
Huminativo Antes Ambiente Universidades, ONGs, Conocer, ilustrar
Instituciones Financieras

Elaboracion propia en base a: Martinic 2001, Brown 2001, Weiss 1980 y Neilson 2001,

Modelo de Uso de la Informacién Empirica en el disefio de
politicas segun Weiss.

e DPolitica de Formacion Docente

Ln el curso historico de esta politica sc ha detectado la existencia de
investigaciones que han logrado hacer conciencia sobre las consecuencias
que sc estaban obteniendo. Las ideas se han ido filtrando y difundiendo a
diferentes niveles, creando un clima favorable que ha permitido clertos
cambios. Una de las transformaciones mas importantes sufridas en este
ambito es el paso de la formacidn inicial al nivel universitario, lo cual ha
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sido posible en la medida en que los diferentes actores involucrados
conocian la situacion y que para superarla se requiere mejorar la calidad
docente.

En esta politica se encontré que los tomadores de decisiones usaron
informacién empirica, en especial sobre la situaciéon de la formacion
docente, lo cual ha permitido decidir en dicho aspecto. Las investigaciones
han informado a los tomadores de decisiones, dandoles opciones politicas
para que las consideren. Ademas, luego de haber decidido en materia de
formacién docente (sobre todo en el proceso de reconversion de las
escuelas normales), las autoridades educativas han usado ciertos estudios
para respaldar sus decisiones.

Bajo estos criterios, se detectd que la informacion empirica ha sido
usada por los tomadores de decisiones, principalmente bajo el modelo
iluminativo y politico de Weiss. De los 14 informes relacionados con
estas politicas 6 de ellos (43%) se insertan en el modelo de uso iluminativo
cumpliendo el proposito de conocer e ilustrar las decisiones. Cinco de los
catorce estudios (36%) se ajustan al modelo politico de uso dada su
intencién de apoyar y justificar la decision tomada. Destaca en el modelo
politico el Diagnistico sobre las Escuelas Normales de Honduras (Alas, et al,
2002), usado por las autoridades educativas para justificar y respaldar en el
2001 la decisiéon de elevar la formacién del maestro de primaria al nivel
universitario. Dicho estudio fue utilizado por las autoridades para mostrar
a los docentes, padres de familia y diputados opositores, que la decision
se tomo con base en estudios investigativos realizados.

Por otra parte, es interesante notar que el estudio Informe de la gira
realizada a las doce Escuelas Normales (SE, 1995) fue utilizado tacticamente
para dar marcha atras al proceso de reconversion de las escuelas normales.
Esta decision fue tomada en 1994 y tuvo mucha oposiciéon de los padres
de familia, politicos y docentes de las escuelas normales. Asi, la
investigacion se enmarca dentro del modelo tactico propuesto por Weiss.

La forma de comunicaciéon mas frecuentemente utilizada es la entrega
directa a los tomadores de decisiones y la mayoria de los estudios fueron
realizados antes de que la politica se pusiera en ejecucion.

Il cuadro siguiente presenta el detalle del analisis realizado.
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Cuadro No. 1

Informacién y Modelo de Uso, segiin Weiss, aplicado en la politica de Formacion Docente

Afio y nombre del documento  Tiempo Forma de

o tipo de informacién en el que difusion Patrocinio Uso principal Modelo de

realizé el verbal Uso
estudio
1990. Conferencia Mundial de Antes Ambiente UNESCO  Tlustrar, conocer, Iluminativo
Educacién para Todos. Jomtien, iluminar
Tailandia
1994. Euceda, A. Educacién Antes Directa. SE Conocer, proponer  Resolucion
para Todos en el afio 2000. ;Se Ambiente aiternativas de de
puede? icomo?. Secretaria de solucién problemas
Educacién.
1995. Banco Mundial Repost  Antes Directa BM Apoyar, Justficar Politico
No. 13791-HO Project Basic
Education
1996. Censo Escnlar 1995 Antes Ambiente SE Tlustrar, conocer, Iuminativo
Directa fluminar
1996. Van Steenwyk , y Mejia, Simultineo Directa USAID  Apoyar, Justificar Politico
M. Recursos Humanos hacia ¢l
afto 2000.
1997. BID. Project No. 1000, Después Directa a BM Apoyar, Justificar Politico
Report No. HO-0078 decisores
1997. Estudio Sectorial / Plan  Después Directa. GTZ/SE  Conocer, proponer  Interactivo
Decenal SE/GTZ Didlogos
1998. USAID/IHonduras. Vision  Despues Directa a USAID Apovar, Justificar Politico
sobre la problematica educativa decisores
en  Honduras.  Propuestas
Alternativas,
1998. Van Stecnwyk, y Mejia, M. Después  Conversacione USAID Apovyar, Justificar Politico
Escolaridad de la fuerza laboral s
emergente en Honduras.
1998. Giovanni, R. Después Verbal USAID Apoyar, Justificar Politico
1999. Guadamuz, L. v otros. Después Directa a BM, PNUD, Apoyar, Justificar Politico
Honduras: cvaluaciéon del Plan decisores. FNUAP,
Nacional de  Accién  de Foro UNESCO,
Educacién para Todos consultivo UNICEF,
Intcrnacional GTZ,

2001. BID. Project No. 1069. Después Directa a BID Apoyar, Justificar Politico
Report No. HO-0141. Programa decisores
de Transformaciéon de
Educacion  Nacional {T'ercer
Ciclo de Educacién Basica y de
la Educacion Media).
2001. ESA Consuitores. Analisis Antes Directa USAID/ [lustrar, conocer, Iluminativo
tentativo y proyeccion de corto ESA iluminar

plazo para la reduccién de la
pobreza
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e Politica de Descentralizacién Educativa

En la década de los noventa se pasé de la idea dominante de la
centralizacion a la idea de la descentralizacién; muy pocos hondurefios
defienden ahora la idea de la centralizacién. Esta politica surge a la sombra
de la modernizacién del Estado, de la fuerza que tiene la democratizacién
y la participacién social.

IL.a operacionalizacion de este proceso se realiza mediante un modelo
desconcentrado, que implica tareas y trabajo y otras unidades que se crean
en la Secretarfa de Educacion. Al finalizar la década se ha pasado a un
modelo participativo que transfiere mayer autoridad e independencia a los
centros escolates.

La investigacién en este campo ha jugado un papel limitado. Hay
pocos estudios sobre el tema y se cuenta dnicamente con informacién
procedente de otros dmbitos tematicos o de investigaciones realizadas en
otros contextos; sin embargo, algunas agencias financieras como el Banco
Mundial y el BID han hecho una busqueda sistematica de informacién,
realizando evaluaciones para establecer los alcances del proceso.

La politica de descentralizacién educativa en Honduras esta
fuertemente asociada al modelo politico de uso de la informacion
planteado por Weiss, ya que los tomadores de decisiones han utilizado seis
(6) estudios, mencionados por ellos, para respaldar la politica, a través de
la implementacién de las Direcciones Departamentales y Distritales de Educacidn,
(DDE) en un primer momento (1996), y la implementacion postetior
(1999) de la participacién comunitaria en la admunistraciéon y gestion
educativa a través de las Escuelas comunitarias  PROHECO), implementadas
en otros paises latinoamericanos, en Guatemala y El Salvador, por lo que
era necesario rezlizar estudios que buscaran apoyar la participacién
comunitaria en las escuelas PROHECO.

Es importante mencionar que existe un documento elaborado por el
Banco Mundial (1995, Repert No. 13797-HO) que define claramente lo que
debe hacerse para implementar la descentralizacion a través de las DDE, e
incluye las acciones, el recurso humano a necesitarse, los tecursos
financieros y el cronograma desde el afio 1995, precisamente un afio antes
de que los tomadores de decisiones —en aquel momento la tinistra

Zenobia Rodas— y su equipo de trabajo disefiaran la politica y se
legalizara por patte del Estado. En este sentido se puede identificar el uso
lineal de este estudio para la decisién de implementar y legalizar las DDE
en 1996.
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El Estudio Sectorial (SE/GTZ, 1997) tuvo un uso interactivo: los
mvestigadores y los tomadores de decisiones trabajaron de manera
conjunta para afinar lo que se implementé como creacion de las
direcciones departamentales para la administracion de la educacién

nacional.

En esta politica es notorio que los tomadores de decisiones usan
informacién empirica, realizada y/o patrocinada por organismos
intetnacionales como el BM, BID, GTZ o FNUAP. Ademis, mucha de
esta informacién les fue transmitida directamente por parte de los
investigadores u organismos pawocinantes de los estudios.

El cuadro siguiente presenta el analisis realizado.

Cuadro No. 2
Informacion y modelo de uso, segun Weiss, aplicado en la politica de Descentralizacion Educativa
Afioy nombre del documento o Tiempo Forma de Patrocinio Uso principal  Mcdelo de
tipo de informacién en el que difusién Uso
realizo el verbal
estudio
1990. UNESCO/OIT/FNUAP Antes Directa a FNUAP Conocer, Resolucion
Honduras: Libro Q decisores proponer de
Ambiente alternativas de problemas
solucién
1993.Consejo Nacional de Antes Directa a Gobierno de Conocer, Interactivo
Modemizacién de la Educacion. decisores Honduras proponer
Operacionalizacién  del Programa
Nacional de Modernizacién de la
Educaciéon en Honduras.
1995. Banco Mundial. Report No. Antes Directa BM Persuadir, Lineal
13791-HQ Project Basic Education proponer, disefio
SE/GTZ de politica
1997. Estudio Sectorial / Plan  Después Directa. GTZ/SE Conocer, Interactivo
Dccenal Dialogos proponer
1999. IV Reunién de Ministros de  Después  Conversacione  Reunién de Conocer, Resolucién
Educacién de C.A. Experiencias de 5. Ministros de propouer de
descentralizacion. Directa Educ. alternativas de Problemas
Ponencias solucion
1999. SE/F@MH.  Congreso Después  Conversacion  SE/FOMH  Apoyar, Justificar  Politico
Pedagbgico Nacional. El Proyecto Directa.
Hondurefio de Educacion Congreso
Comunitaria (PROHECO)
1999. UNAT. Honduras: Andlisis  Después Directa. BID Apoyar, Politico
de Coyuntura. Secretaria de Estado Congresa Justificar
en cl Despacho Presidencial.
2000. BID. Project HNPE7397, Después Directa a BID Apoyar, Justificar Politico
Report No. PID9538. decisores
Continua...
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Afio y nombre del documento o Tiempo Forma de Patrocinio Uso principal  Modelo «
tipo de informacién en el que  difusion verbal Uso
realizé el
estudio
2000. FONAC Propuesta de Después  Foros, consultas, Gobierno  Apoyar, justificar Palitico
Transformacion Educativa. medios
comunicacion
2001. SE/BM. El DPrograma Después Directa a SE/BM Apovar, justificar Politico
Hondurefio de Educacién Antes decisores
Comunitaria: a un afio de los
esfuerzos iniciales.
2001. World Bank. Report No.  Después Directa a BM Apoyar, justificar Politicc
21851 decisoges

HN/ Commugity-Based Education
Project

» DPolitica de Evaluacién del Aprendizaje

La preocupacion por la calidad educativa abrié el campo para las
politcas de evaluacion de los aprendizajes; no obstante, ese tema ha sido
desatendido por el Estado. Los esfuerzos en este campo han sido
protagonizados por proyectos financiados por agencias externas. Estos
proyectos han producido una buena cantidad de datos e informacién que
describen los logros educativos de los estudiantes; son esfuerzos de
investigacion que logran un impacto significativo en la opinioén publica,
sin embargo, aunque estos proyectos de evaluacion externa aporran una
cantidad importante de informacién, no han contribuido a hacer mas
eficiente y eficaz al sistema educativo. Los resultados de las evaluaciones
han sido escasamente usados, no han constituido un auténtico mecanismo
de control v rendicién de cuentas, y de momento la informacién generada
no parece tener mayores consecuencias que informar, sensibilizar y tomar
conciencia.

La politica de evaluacion, sobre todo a través de la evaluacion de
aprendizajes y rendimiento académico medida por la Unidad Externa de
Medicion de la Calidad de la Educacion (UMCE), tiene un apoyo fuerte
en la mformacién empirica elaborada de manera considerable por el BM y
el BID. Es importante mencionar que, segin las entrevistas con los
tomadores de decisiones, hay escasa evidencia de que ellos usaran la
mnvestigacion. En términos generales la informaciéon ha sido utilizada bajo
el modelo politico propuesto teéricamente por Carol Weiss. Los estudios
realizados  principalmente por consultores de los organismos
internacionales han apoyado la implementacion de la politica a través del
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financiamiento y asesoria técnica de proyectos educativos relacionados
con la politica en mencién, y sobre todo le han dado fuerza al trabajo de la
UMCE.

Sin embargo, el Reporte No. 13797 del Banco Mundial (1995) plasma
en forma clara, nitida y completa la estrategia a implementarse en la
evaluacién de rendimientos académicos, de lo que posteriormente seria la
UMCE. En este documento se presentan detalles como el nimero de
consultores o el personal con que debia contar, el tipo de horario, los
grados que se debia considerar en la evaluacién y en los afios respectivos,
el tamafio muestral, asi como estudios adicionales que debian realizarse
bajo el patrocinio de la UMCE: los factores asociados al rendimiento
escolar en 1997 y 1998, y el estudio sobte capacitacién y uso de materiales
educativos en Escuelas Primarias de Honduras realizado en 1997.

Esta politica sigue siendo construida de tal manera que se defina en
términos de dimensién nacional, que permita conocer y asegurar los
resultados de una calidad supetior en la educacién basica hondurefia.

El siguiente cuadro presenta el detalle del analisis realizado.

Cuadro No. 3
Informacién y modelo de uso, segin Weiss, aplicado en la politica de
Evaluacién del Aprendizaje

;Aﬁoy nombre del docurnemo§ i Tiempo | | Formade
------- ienelque |
‘realizé el

d' 1

"~ iDirecta TTTTIBM suadir, ‘Lineal
"""""" proponer., disefio

‘No. 13791-HO Project Basicé ‘decisores!

Education ! de politica

1997. SE/UD'NFM  Factores Presentacion a | ESH/UMCEE i Conocer, Rcso]uciﬂmé
Asociados  al  Rendimiento! idecisures y otras| | i | proponer de |
Escolar. %E/(_rl" : i audiencias alternativas de pwb]cmasé
"""""""""""""""""" P sclucion
Ditecta. | | SE/GTZ | |  Conocer, Interactivo
Decena! ; Didlogos | | | | proponer :
12000. BID. Project 1069, Repozt Directaa ; : BID | Apovar, Justifica Politico
{No. HO-0141. decisores | - - oy
200 BID. Project HINPE7397, Plheca & i (o« SO, .. AP Jushliety - Dalice | |
i decisores | e
L.duc-.mvo
Comumd‘.‘l 1 : - "
2031 ‘World Bank. Report No. i Directaa | Apovar, justific Politico
12151  HN/CommunityBased i dccisores

German Moncada y Alexander Hynds, desarrollan una legal que desde entonces concebia algunos lineamientos que
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o Politica de Extension a nueve grados de la Educacion Basica

En el cuadro siguiente se aprecia que la politica scbre la extension a
nueve grados de la educacion basica tiene sus fuentes principales en el
contexto intermnacional, especialmente en la Conferencia mundial Educacion
para Todos (1990) v en la aprobacidn de la convencion de los detechos del
nino (1990). Ademas, los estudios ayudaron a resolver problemas de tipo
operativo pero también contribuyen a detectar problemas que emergen de
las decisiones tomadas.

Se muestra que ha habido cierto uso de informacién y que los
tomadores de decisiones han tenido acceso directo a ella por parte de los
investigadores o de analistas simbolicos (brokers) que trabajan como
asesores educativos.

Segin el modelo tedrico de Weiss, en esta politica el uso de la
informacion se ajusta predominantemente al modelo politico, en ¢l cual la
informacién empirica ha sido utlizada por los tomadores de decisiones y
hacedores de politica para apoyar, persuadir o justificar las decisiones
tomadas por ecllos. Mas del 64% de los estudios cumplen con este
propdsito, aunque la politica tiene un enfoque esencialmente
compensatorio pues esta dirigida a ofrecer alguna opcidn educativa a los
sectores rurales y urbano marginales en el que no existe la oferta
institucionalizada de los dos ciclos de la educacion media.

Es neccesario mencionar que la iniciativa de extender la escuela
primaria de seis a nueve grados se apoyo en el financiamiento del BID.
Posteriormente, consultores contratados por la Secretaria de Educacion o
por las instituciones internacionales realizaron estudios v patrocinaron
financiera o técnicamente {a través de proyectos educativos) la politca, y
en este sentido los estudios buscan darle fuerza a esta politica. Algunos
estudios, como el Censo Escolar de 1995, se realizaron antes de disenar la
politica y sirvieron para iluminar a los tomadores de decisiones. También
es Importante mencionar que no se detecté una relacién lineal entre
informacién y toma de decisiones.

El siguiente cuadro presenta el detalle del analisis realizado
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Informacién y modelo de uso, segin Weiss, aplicado en la politica de

Cuadro No. 4

Extension de la Educacion Bisica a nueve grados

Afio y nombre del documento o Tiempo
tipo de informacién en el que Forma de Patrocinio Uso principal  Modelo de
realizé el difusién Uso
) estudio verbal
1990. Conferencia Mundial de Antes Ambiente UNESCO Ilustrar, conocer, Iluminativo
Educacién para Todos. Jomtien, iluminar
Tailandia
1994. Euceda, A. Educacién para Antes Jirecta. SE Conocer, Resolucion
Todos en cl afio 2000. ;Se puede? Ambiente proponer de
Jcomo?. Secretada de Educacion. alternativas de problemas
solucion
1995. Banco Mundial. Report No. Antes Directa BM Apovar, Justificar  Politico
13791-HO Project Basic
Education
1996. Censo Escolar 1995 Antes Ambicnte SE Tlustrar, conocer, Tluminativo
Directa fluminar
1996. Van Steenwyk , y Mejia, M.  Simultanco Directa USAID Apoyar, Justificar  Politico
Recursos Humanos hacia el afio
2000.
1997. BID. Project No. 1000, Después Directa a BM Apoyar, Justificar  Politico
Report No. HO-0078 decisores
1997. Estudio Sectorial / Plan  Después Directa. GTZ/SE Conocer, Interactivo
Decenal SE/GTZ Dialogos proponer
1998. USAID/Honduras. Vision  Después Directa a USAID Apovyar, Justificar  Politica
sobre la problematica educativa cn decisores
Honduras. Propuestas
Alternativas.
1998. Van Steenwyk, y Mejia, M. Después Conversacio USAID Apoyar, Justificar  Politico
Escolaridad de la fuerza laboral nes
emergente en Honduras.
1998. Giovanai, R. Después Verbal USAID Apoyar, Justificar Politico
1999. Guadamuz, 1. y otros. Después Directa a BM,PNUD,  Apovar, Justificar ~ Politico
Honduras: evaluacidon del Plan decisores. FNUAPD,
Nacional de Accién de Educacion Foro UNESCO,
para Todos consultivo UNICEF,
Internacional GV,
2001. BID. Project No. 1069. Después Dizecta a BID Apovar, Jusuficar  Politico
Report No. HO-0141. Programa decisores
de  Transformacion de la
Educacidon Nacional (Tercer Ciclo
de FEducacién Bisica y de la
Educacion Media).
2001. ESA Consultores. Analisis Antes Directa USAID/ ESA  Tlustrar, conocer, [Juminativo

tentativo y proyeccion de corto
plazo para la reduccion de la
pobreza

tluminar
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Es asi que las politicas analizadas ¢n este estudio se han valido de
diferente manera de los datos, conceptos e infermacién existente en
nuestro entorno. Parece bastante claro que la relacién entre informacion y
toma de decisiones no es tan directa. En tres de las politicas las decisiones
fueron tomadas siguiendo criterios ligados a influencias conceptuales
internacionales, tratados segun los informantes clave, en reuniones
especificas en la que con apoyo de consultores extranjeros logran
apropiarse de las categorias basicas relacionadas con la politica (este fue el
caso de la pucsta en marcha de la poliuca de desconcentracién —
descentralizacién en lo que a la Secretarfa de E ducacién se refiere).

Las politicas dc extenston de la educacion basica a nueve grados y de
evaluacion de los aprendizajes estan estrechamente vinculadas a la
informacioén que sitve de fundamento al otorgamiento de empréstitos para
la ejecucion de un proyecto especifico. bin estos dos casos el
financtamiento provino del Banco Mundial {790s) v del BID al final del
o)

En otras ocasiones las politicas se decidian con un mayor aporte de
informacién. Es el caso de la politica de formacién inicial de docentes a
nivel universitatio en donde Honduras ha sido apoyado por varios
estudios realizados con apoyo de la GTZ, a través del proyecto Asesoria a
la Secretaria de Educacion, y del Programa de Formacién Inicial de
Docentes (PROFID). Otros estudios realizados por la Direccién de
Investigacien de la UPNFM también contribuyeron en la construccién de
la politica. La politica de Formacion de docentes constituye la Gnica cuya
relaciébn con el uso de¢ la informacidn empirica se asocia mas
esttechamente con el modelo iluminativo de Weiss y en segundo lugar con
el modelo politico, pues desde la década de los afios ochenta se geneta
conocimiento en torno a la calidad de la formacién de los docentes de
educacioén primaria. En cl periodo analizado se producen varios estudios
que permiten profundizar en Ja problematica de la formacién inicial de
docentes.

También parece ser que en algunas ocasiones la politica se asume sin
contar de manera explicita con el apoyo de investigadores o de los
analistas simbelicos. Resulta que los tomadores de decisiones actian con
criterio politico mas que cientifico, de alli que aunque exista la base
empirica, no siempre se apoya en ella para guiarse. El Estudio Scctorial
(1997), que debib ser base de la politica educativa del gobierno iniciado en
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1998 se¢ derivd a la construccidén de una nueva propuesta surgida en el
marco del FONAC 1999 -2000.

En resumen, en el periodo de estudio la documentacién analizada es
utilizada en primer lugar, segin el modelo politico de Weiss, ya que el
55% de los documentos se orientan directamente a este tipo de uso de la
informacién y en segundo lugar aparece el modelo de uso iluminativo con
un 20% de los documentos.

Sintesis del Uso de Informacion en la Formulacion de las Politicas

Educativas.

El cuadro No. 5 nos permite presentar la relacién entre las politicas objeto
de esta investigacidn y las variantes en el modelo de uso de la informacion
empirica segun los plantearnientos de Carol Weiss

Cuadro No. 5
Las Politicas Educativas y el Uso de la Informacién segiun Carol

Weiss
Modelo de Formacién Descentrali Evaluacién Extensién Total
Uso Docente zacion

F % 7 % F % 2 % F %
Tlumninativo 6 43 - - - = 3 21 ) 20
Interactivo /) 14 2 20 1 16.6 - - 5 il§1
Tactico 1 7 - - = : 1 2
Politico 3 36 6 60 3 50 10 71 24 55
Resolucion - - 1 10 1 16.6 1 i/ 3 s
Prob - - 1 10 1 16.6 - - 2 5
Lineal 14 100 10 100 6 998 14 99 44 100
Totales
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Conclusiones

En primer lugar, esta investigacion ha establecido que en Honduras se
han producido aproximadamente 330 investigaciones en el periodo
estudiado. Se ha determinado que la tendencia de produccién de
conocimiento presenta un  fitmo creciente, que  $¢  incrementa
gradualmente aflo con afio. La Secrctaria de Educacion es la mayor
productora de conocimiento: la investigacion que realiza cs financiada
y condicionada por agencias mternacionales. La Universidad
Pedagdgica Nacional Francisco Morazan es la segunda productora de
conocimiento y también mucha de la investigacion que realiza es
financiada externamente.

Esta investigacion encontré que en la extension de la educacion
basica, evaluacion v descentralizacion, el uso de la informacién fue
predominantemente de tpc politico, en formacion docente fuc de
tipo iluminativo v en capacitacién docente fue bajo el modelo de
resolucién de problemas. Teniendo en cuenta que para csta
categorizacion se hizo uso de la taxonomia de Carol Weiss, en la cual
la informac16n puede ser usada no solo linealmente, se puede concluir
que la informacidn empirica ha tenido cierto  impacto, no
necesariamente positivo ya que, como se ha sedalado, ha servido mas
para respaldar o justificar decisiones tommadas, por lo que sc ha
instrumentalizado la  investigacién con el fin de legiumar las
propuestas, ya que tiene argumentcs contundentes para validar las
propuestas.

Fin cl caso especifico de la descentralizacién educativa, el uso de la
informacion ha sido predominantemente politico; asi lo sugiere el
hecho de que la investigacion fuera posterior a la decision polinca de
desconcentrar la gestidn educativa en Direcciones Departamentales y
Direcciones Distritales, asi como la participacién comunitaria. Dado
que los estudios fueron generados por consultores contratados por
organismos flnancieros patrocinantes de provectos educativos (BM,
GTZ, BID), los resuitados fueron entregados directamente a las
autoridades educativas, en forma verbal o a través de informes
técnicos, es claro que estas Investigaciones tenian el obretivo de
reforzar o apovar las decisiones previamente tomadas por los
deatsores, las cuales fueron adoptadas porque el Estado estaba cn un
proceso de modernizacion global. Considerando la cantidad de
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documentos detectados sobre el tema y la canwdad de documentos
utilizados por los tomadores de decisiones, se encontré uso de un
41% del total de documentos detectados en este tema.

¢ En el caso de la politica de extensiéon de la Educacién Basica, los
hallazgos empiricos sugieren que la informacién ha sido utilizada
scbre todo bajo el modelo politico, en virtud de que la informacion
proviene de organismos internacionales (USAID, BM, BID, GTZ,
UNICEF, UNESCO, PNUD y FNUAP) que contratan consultores o
utilizan sus equipos de investigacién, para luego entregar los
resultados a las autoridades educativas. De los 27 documentos
detectados sobre el tema de educacion basica 14 fueron usados
(equivalente a un 52% del total), como demuestran fuentes
documentales y entrevistas a los tomadores de decisiones vy agentes.

® En formacién docente se detectd que el modelo dominante de uso de
informacién es el iluminativo, seguido del modelo politico. En este
caso se gener6 informacion previa a la toma de decisiones, que a la
larga influy6é en los funcionarios de la Secretaria. Se observéd en su
discurso que coincidian con las argumentaciones de las
investigaciones, por lo que se puede concluir que fueron idustrados o
influidos en la interpretacidon que tenfan sobre el tema, adoptando
posturas consecuentes con los planteamientos sugeridos en la
investigacion. Casi toda la informacién fue generada por
investigadores académicos con el fin de conocer o evaluar la
formacién y el desempefio docente; hicieron llegar los resultados a las
autoridades educativas en forma de articulos de revistas o de informes
académicos para ilustrarlos sobre la problemasca detectada en las
formacién docente. Es légico que la informacién también fue
conocida por los técnicos de la Secretarfa de Educacién, que son los
intetlocutores de los tomadores de decisiones. Simultineamente se
detecté la existencia de estudios que respaldan decisiones de corto
alcance, como la implementacioén de ciertas reformas curriculares y la
reconversion de las escuelas normales que incluyen otras modalidades
de educacion media. El uso de estos estudios se ha catalogado bajo el
modelo politico de Weiss.

e En la politica de evaluaciéon del aprendizaje se ha mostrado poca
evidencia de uso por patte de los tomadores de decisiones y solamente
se hace mencién a 6 documentos utilizados por ellos, lo que
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representa un 8% del toral de estudios detectados. Ello constituye un
hecho destacable en la medida en que la investigacién no ha servido
para hacer cambios en la problematica educativa. Algunas decsiones
han uulizado el modelo poiitico, ya que han servido para apoyar el
trabajo que sc realiza en esta tematca, principalmente por parte de la

Unidad de Medici6n de la Calidad de la Educacion (UMCE).

* En lo que se refiere a los tomadores de decisiones, se ha podido
detectar que hay una serie de mouvaciones personales, que sugieren la
necesidad de hacer uso de informacién, como por ejemplo ser
oportunos, creibles y resolver problemas. Pero también se ha podido
establecer que en su discurso emergen situaciones de conflicto o
tensiones en las que se mueven y que limitan la autonomia a la hora de
tornar decisiones e incluso dirigen el curso de las mismas. Ea este
sentido se mueven en el marco de fuetzas de caracter nacional frente a
demandas de tipo mternacional. También emerge el conflicto de hacer
todo nuevo, va que la crisis suglere que todo lo anterior ha estado
fallando v la necesidad de darle continuidad a lo anterior. Es visible
también las divergencias entre los funcionarios v con otros actores
principalmente los gremios de maestros. Emergieron también fuerzas
que pugnan del lado pelitico en contra de las de caracter técnico.

o Los imvestigadores por su parte, han presentado una secrie de
condicionantes para su actividad, entre las cuales cabe mencionar la
deficiencia de las fuentes primarias de informacién, se sefala la
debilidad mnstitucional gue tienen los productores de conocimiento,
que es una condicidon que arrastra una debilidad estructural de los
investigadores. Sc destaca la escasez de recursos humanos con
capacidad para hacer investigacién, finalmente se destaca la
petcepcion de que los tomadores de decisiones, no le dan importancia
a la investigacion.

e Los analistas (brokers), han mostrado en sus discursos que su papel es
generar ideas y ponerlas en agenda, mfluir en los tomadores de
decisiones para asumir estas ideas. No obstante muestran un
desencanto de lo politico en el sentido de la poca racionalidad que
tienen en las decisiones, pero también un desencanto de lo técnico por
la escasa calidad que tiene la investigacion, sobre la cual tienen
desconfianza.
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Educativa en América Latina y el Caribe PREAL con el apoyo del Global
Development Network..

Uso ¢ Impacto de la Informacién Empirica en la Formulacion y Ejecucion de Politicas
de Educacién Bdsica en Honduras en el Periodo 1990—~2002 es una de las siete
propuestas de investigacién seleccionadas —cotrespondientes a cuatro
paises— bajo el marco del primer concutso de propuestas de investigacion
a nivel latinoamericano, el cual se centrd en el tema “¢CCémo se usa y qué
impacto tiene la informacién empirica en el mejoramiento de los sistemas
educativos en América Latina?”.
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Nivel de Rendimiento en las Escuelas Primarias

de Honduras: Segunda Parte
Un Modelo de Capacitacion

Ricardo E. Pavén Castillo

TFscuela Americana

Elfracaso de ios estudiantes es el fracaso de las escuelas y atribuir el
Jracaso a los estudiantes es culpar a la victima, y perder de visia el
propdsito de la escuela (McGinn y Col. 1992).

En este segundo ensayo se describen tres enfoques que
pueden avudar a mejorar la calidad de la educacion publica.
Espccificamente, los tres enfoques se reficren a: 1) el
mejoramiento de la calidad de los nuevos v futuros docentes
en cuanto a su proceso de formacién, 2) el mejoramiento de
la calidad profesional de los docentes en servicio estricto ¥,
3) el mejoramiento del tiempo de instruccién v supervision
en las escuelas del pais. Ademas, se describe
esquematicamente el modelo organizativo de Alto
Rendimiento escolar de Cole. Se hace énfasis en la premisa
de que en la formacién docente descansa gran partc del
mejoramicnto de la calidad de la educacidn.

Palabras clave:
<calidad de la educacién> <formacion de docentes>
<formacion de docentes en el servicio>

Como se viera en la primera parte de este trabajo, los resultados de las
primeras tres evaluaciones del rendimiento académico, a nivel nacional,
efectuadas por la UMCI son deficientes tanto en la asignatura de Espafol
como en la de Matematica, de ahi que el bajo rendimiento de los
educandos de Segundo a Sexto Grado, requiere considerar tres grandes
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enfoques que permitan mejorar la calidad v eficiencia de la educacion,
especialmente a través del mejoramiento de la calidad docente y el manejo
del ttempo de instruccion anual, asi corno a través de una reorganizacion
del Sistema Nacional de Hducacion.

Estos enfoques pueden enumerarse de la siguiente manera:

I. Mejoramiento de la Calidad de los nuevos y futuros docentes en
su formacion en las Escuelas Normales del pais.

II. Mejoramiento de la Calidad Profesional de los docentes en
servicio

II1. Mejoramiento del tiempo de instruccion y supervision en las
escuelas

Zstos enfoques se justifican esencialmente con base en los resultados
del rendimiento académico de los educandos evaluados por la UMCE.
Especificamente, los resultados indican gran consistencia en el sentido
cuantitativo y cualitativo que los promedios porcentuales de los
educandos son bajos y muy similares afio con afio en los diversos estratos
evaluados.  Estadisticamente puede sostenerse que los promedios
tenderan a ser muy patrecidos de no efectuarse cambios sustanciales en los
préximos aflos en cuanto a la calidad y efectividad del docente, nuevo y en
serviclo estricto.

Estadisticamente los educandos muestran que han aprendido
alrededor de un cuarenta por citento (en Espanol y ligeramente menos en
Matematica) de los contenidos contemplados en las pruebas de la UMCE
¥ por consiguicnte con relacion a los Rendimientos Basicos e Indicadores
de Evaluacion del Nivel Primario.

El aprendizaje de los educandos indica estar limitado a bajos niveles
de conocimientos v lo que es peor, pobremente ligado a procesos de
comprension y aplicacion. los promedios son tan parecidos que indican
sorprendentemente que los educandos “sélo saben lo que sus macstros les
ensefian”, a nivel de conocimientos en su mayoria v estrictamente
memorizados.

Lste fenémeno no es de extrafar pues indica a la vez que los
docentes, afio tras afio, imparten la instruccion con la misma pedagogia y
probablemente con las mismas técnicas o estrategias que ellos aprendieron
en su formacién académica y que no pueden sustituir por otras mas
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efectivas, si no se les provee v apoya oficial y sistematicamente (a nivel
central y local).

Admitir estos hechos no implica que el docente tiene toda la
responsabilidad de las deficiencias académicas de sus educandos, por el
contrario, es admitir que tales deficiencias tienen una base comun, cual es
la inadecuada formacién recibida en el presente v pasado v no a conductas
irresponsables de parte de los docentes. Sin embargo el docente tiene no
sé6lo responsabilidades para con sus educandos sino que rambién para con
su profesion.

Las responsabilidades de los docentes son también responsabilidades
de las autoridades educativas, asi como también de sus gremios
magisteriales, de los padres de familia, de los educandos mismos y de la
sociedad en general, cada uno de los cuales debera articularse con los
otros en la delicada empresa de mejorar la calidad v efectividad de la
educacién en nuestro pais.

Desde el punto de vista de la formacidn docente, Tatto vy
colaboradores (1992), exponen que la calidad de la cducacion, cuando se
mide de acuerdo al rendimiento académico de los educandos, es una
funcién de la calidad de los docentes ¥, a la vez, la calidad de los docentes
es una funcién del dominio que poscen éstos de las materias que enseilan,
de los conocimientos y uso de habilidades, destrezas y pedagogia
apropiadas para ensefar v de la adquisicidon de actitudes profesionales
positivas. Manzoor Ahmed (1992), expetto de UNICEF arguye que:

la calidad de la educacion esta fuertemente ligada 2 las metas de los
programas educativos, lo que se debera ensefiar v a quienes se habra
de ensenar. .. que es necesatio tener mayor claridad en cuanto a cémo
establecer un equilibric de las meras de la educacién y su relacidén con
la  calidad: preparacién académica de docentes y alumnos,
conocimientos practicos para la vida diaria, desarrollo de la
creatividad, capacidad de razonamiente y solucion de problemas,
enseflanza scbre moralidad e ideologia, todo lo cual, en parte

determina los criterios sobre la calidad ¥ efectividad de la educacion.

pp- 3.
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Por tales razones es altamente prioritario considerar las
recomendaciones que se presentan a continuacion y en funcion de los tres
enfoques arriba enunciados.

1. Mejoramiento de la Calidad de los nuevos y futuros Docentes en
su Formacio6n en las Escuelas Normales del pais.

En primer lugar, debe establecerse una imagen precisa de lo que es la
enseflanza en la educacién de nuestros educandos, nifios v jovenes, asi
como de la formacién de docentes, que incluya un repertorio de técnicas
para trabajar con nifios y nifias del Nivel Primario. En este sentido,
Membrefio (1999, p. 46), establece que el “rejoramiento profesional del
docente debe iniciatse con una revision del cutriculum de las escuelas
normales a fin de capacitar al futuro maestro en el manejo de la situaciéon
de la escuela rural, la organizacién comunitaria, las técnicas multigrado [y]
el uso creativo de los recursos de la comunidad.” Este autor agrega que
“el maestro de primaria ensefia lo que ‘sabe’ ... En la revisién del
curriculum de las escuelas normales debe buscarse un equilibrio entre la
formacion pedagogica v la clentifica...Investigaciones sobre el nivel de
conocimientos matematicos de los estudiantes de las escuelas normales,
muestran ademas que el estudiante que recién ingresa mancja ‘mejor’ los
contenidos matematicos cuando entra que cuando sale al cabo de tres
anos de educacién formal; v el nivel del egresado alcanza escasamente el
50% del manejo de los rendimientos basicos de primaria (promedio de
cuarto, quinto y sexto grados)”.

En apoyo a lo anterior, Hernandez, Martinez y Guillén (1997)
encontraron en su investigacion que estudiantes de lumo ano de seis de
las doce Escuelas Normales del pals, no diferfan en sus promedios en
Matematica (ariwnética v geometria) de alumnos de Sexto Grado de
escuelas primarias localizadas en las mismas ciudades en que estan
ubicadas las Normales evaluadas por ellos.

Seguidamente debe haber coherencia entre los contenidos que se
enseflan cn la Fscuelas Normales (contenidos de Espafiol, Matematica,
I.ectura, Escritura, Ciencias, Estudios Sociales, ctc.) v las técnicas vy
experiencias docentes — incluyendo habilidades v destrezas  requeridas
pata la enseflanza-aprendizaje de nuestros educandos.

Existen las especificaciones necesarias para la docencia plasmadas en
los Rendimientos Basicos e Indicadores de Evaluacion del Nivel Primario
y los planes y programas, pero estas especificaciones no son suficientes,
deben complementarse con un repertorio de estrategias y/o técnicas
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pedagégicas que permitan que nuestros educandos vayan mas alla del
conocimiento de hechos, terminologia y de niveles de comprension
limitada que no permite intcrpretar v extrapolar sobre 1deas y relaciones
entre los hechos.

La pedagogia debe ser practica, menos tedrica, sin obviar la psicologia
evolutiva y nuevas teorias del aprendizaje. J.os nuevos docentes necesitan
una gama de estrategias que les permita manejar y desarrollar el curriculo,
incluyendo estrategias en nueva pedzgogia, evaluaciéon v el contexto
escolar, dado que los educandos que van a instruir son diferentes uncs de
otros vy de contextos geografico-culturales diferentes.

Los nuevos docentes necesitaran ayuda y constante supervision en
planificacién semanal, mensual v anual, en dirigir a sus educandos de una
actividad a otra, a enfocar las lecciones en Ia adquisicion de habilidades y
desttezas, asi como en cl pleno conocimiento de los contenidos
programaticos.

Los nuevos docentes necesitaran reforzar aquellas arcas o contenidos
en que los educandos (v docentes) han venido mostrando deficiencias
especificas en Lspafiol y Matematicas, especialmente Matematica para
todos los Grados.

Para tales propésitos v a manera de ejemplo se presenta el Modelo de
Alto Rendimiento Fscolar propuesto a nivel internacional por la
Asociacién para la Supervision y Desarrollo Curricular (Association for
Supervision and Curriculum  Development, ASCD), con sede en
Alexandria, Virginia (Estados Unidos). Este modelo conlleva la intencién
de que se pueda incrementar el rendimiento académico y la retencion de
los educandos en las escuelas en todo ei mundo. Kl modelo enfatiza lo
siguiente:

1.- Todo curriculo de alto rendimiento debe ofrecer:

a) un cquilibrio entre los dominios basicos del conocimiento v las
demandas sociales y las necesidades evolutivas de los educandos,

b) materias altamente interesantes y relacionadas a los intereses v
experiencias diarias de docentes v educandos,

¢) desarrollar actividades de aprendizaje basadas en los intereses de
los educandos.

2.- Los docentes deben poseer v mostrar grandes expectativas en cuanto
al rendimiento académico de los educandos. En tal sentido los docentes
deben:
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diagnosticar como ensefiar en mejor forma a estudiantes
individuales para obtener de ellos un mejor rendimiento y mejores
conductas,

utilizar una  variedad de  estrategias
complementarias y estrategias de manejo en el aula,
mostrar conductas docentes afectivas que apoyen a los educandos

instruccionales

3.- Las politicas y practicas administrativas deberan crear un ambiente de
alto apoyo (a docentes y educandos) en el cual el aprendizaje se considere
al maximo y en el cual docentes y educandos sean altamente respetados.

Los contenidos y procesos de este modelo se presentan en forma
esquematica en la siguiente figura.

Figur 1. Modelo de Alto Rendimiento Escolar

[ CONTENIDOS PEDAGOGIA ORGANIZACION ESCOLAR |
CONOCIMIENTOS BASICOS DE
PRACTICAS EN LA ESCUELA

l Curriculum l | Pedagogfa | | Organizacién Escolar

\/ \/ \{

« Expresién Oral

- Matemiticas
- Cienclas
- Estudios Sociales

- Otros Cursos/ Materiss
- Actlvidades de
Especial Interes

« Aprendizaje por Experlencias
+ Modelos de Ensefunza
Individualizada

Estrategias de Manejo o
Admiaistracién en el Aula
« Clima ea elAula
- Admiinistracién del Aula
- Modelos dc Progreso
Continuo
- Disefio Ambiental
* Relacién Alumno-Compaiieros
- Relacién Maestro-Alumno
: Expectativas dcl Docente |

Mctas/ Estandares/ Pricticas instruccionules Estructuras Administrativas
Conenidos/ Evaluaclén * Modelos de Aprendizaje * Alisnzas con |a Comunldad/
< Materias Biisicas Acelerado Empresas/Coleglos Magiste-
- Espaiiol * Modelos de Apreadizaje rlales/ONGs/Otras

- Lectura Cooperativo/Colaborativo + Pricticas de Instruccién

- Escritura - Estilos Dlagaésticos/ Grupal

- Escuchar Prescriptivos - Involucramiento Padres de

Familia

* Politicas de Promocién/
Retencién/Evaluacién

* Mancfo del Tiempo Escolar
(Horarlos, Calendario Anual)

- Administracién Escolar

- Politicas/Reglas/Procedimientos
de I» Escucla

Scrvicios Administrativos

+ Desarrollo Profeslonal del
Docente

« Servicios de Salud/Salud
Mcntal

Relaciones Sociales
« Conductas dc Aprendizaje
para Toda la Vida

~Si de Apoyo al
Resultados del Alumno Docente
! en Rendii - Cap 6n del Docente
* Mejoras en la Conducta - Tecnologis
. - Mejoras en su Trabajo y *

Adaptado de Hodges, H. En R. W' Cole (Ed. 1995).
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Este modelo ha sido propuesto y puesto en practica en muchos de los
estados de los Estados Unidos ya que en ese pais existen problemas
similares con el rendimiento académico de alumnos y alumnas, como los
que encaramos en nuestro pais, principalmente en cuestiones de
formacién docente.

Como puede verse en la Figura 1, el énfasis del modelo abarca el
curriculo, la pedagogia y la organizaciéon escolar, especialmente a niveles
departamentales. A diferencia de los Estados Unidos, en Honduras
contamos con un “curriculo nacional”, es decir, un curriculo para cada
grado del Nivel Primario. Esto tiende a tener la ventaja de que todos los
docentes del nivel deben ensefiar, cuando menos tedricamente, los
mismos contenidos para cada grado, con base en los Rendimientos
Basicos e Indicadores de Evaluacion del Nivel Primario Planes y
Programas y otros materiales de apoyo.

Los resultados de la evaluacion del rendimiento por parte de la
UMCE en los tres ultimos afios, tienden a mostrar que en efecto, los
docentes de casi todos los departamentos del pais parecen estar
ensefiando los mismos contenidos, al mismo nivel (de conocimientos en
su mayoria) y con la misma pedagogia y enfoque tradicional (el alumno
como ente pasivo-receptivo); exceptuando las escuelas privadas bilingiies,
en las que parece estarse ensefiando mas contenidos y por mucho mas
tiempo de clases. Esto es particularmente cierto cuando vemos que los
promedios nacionales y departamentales, afio tras afio cambian muy poco
y que, a medida que se escala de los primeros grados a los ultimos del
Nivel Primario, los promedios tienden a disminuir, como si los educandos
no pudieran retener la informacién “recibida” de sus docentes. Esto hace
pensar que en efecto los conocimientos se imparten a nivel de
memorizacién, no se asocian o concatenan de forma que se super
impongan y relacionen a medida que se cscala de un grado a otro,
permitiendo asi asociar, pensar y razonar en forma critica e inteligente.

De ahi que es importante reconocer la necesidad de establecer una
mejor organizaciéon y orientacién hacia el objetivo de mejorar el
rendimiento académico de nuestros educandos. El modelo que aqui se
propone puede llegar a producir los resultados esperados si se implementa
en forma adecuada y disciplinada, sobre todo con relacién a los nuevos
docentes o docentes del futuro. El modelo complementa los propuestos
por Tatto y Col. (1992) y Windham (1991), presentados en la Primera
Parte de este trabajo.
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II. Mejoramiento de la Calidad Profesional de los Docentes en Setvicio

Puesto que los educandos reflejan en su rendimiento lo que sus
docentes les ensefian, lo que implica alrededor del 40% (en Espafiol y aun
menos en Matematica) de lo que “deberian saber”, es imperativo
considerar la capacitacién-actualizacion del cuerpo docente en servicio
estricto a nivel nacional, esto es, si se espera que la calidad, eficiencia y
equidad de la educacién nacional sea una realidad.

De la Figura 1 se desprende que también es urgente la necesidad de
mejorar programas especiales como el Programa de Capacitacion Docente
(PFC), CAD, Fomento a la Educacién Basica en Lempira e Intibuca
(FEBLI), Programa de Escuelas Saludables (PES) y otros. Estos
programas deben ser parte oficial de los esfuerzos para mejorar la calidad
de la educacién en el Nivel de Primaria o Basico ya que a través de ellos se
pueden desarrollar en forma efectiva las practicas instruccionales que
necesitan dominar los docentes. Ldgicamente esto solo es posible si
administrativamente se cuenta con una organizacién de calidad en las
escuelas. En tal sentido es necesario pensar en los procesos de la Figura 1
como los necesarios para garantizar el control de calidad del sistema
educativo nacional en sus tres componentes principales: curriculo,
docentes o pedagogia y didactica y administracién escolar.

ITI. Mejoramiento del Tiempo de Instrucciéon y Supervision Anual
en las Escuelas

De vital importancia en la administracién escolar es el factor tiempo;
tiempo efectivo de enseflanza o instruccién. Cabe apuntar aqui que, como
se mencionara anteriormente, parte del éxito o mejor rendimiento
académico en las escuelas privadas bilingiies, reside en el hecho que en
esta clase de escuelas el curriculo se desarrolla en no menos de 180 dias
efectivos de instruccién cada afio.

Es logico pensar entonces que entre mas dias de clase se disponga,
mayor sera el tiempo para cubrir con control de calidad la mayor parte del
curticulo de cada grado de primaria (Chavez de Aguilar y Col. 1997,
Hernandez, Martinez y Guillén, 1997; Horn, Wolf y Vélez, 1995; McGinn
y Col. 1992; Pavon Castdllo, 1997, 1998; UMCE, 1998a). Ciento ochenta
dias de instruccién no es un bloque de tiempo arbitrario, es mas bien un
factor, harto probado, que permite cubrir los contenidos programaticos de
forma tal que se da tiempo a que docentes y educandos aprovechen al
maximo de la instruccién. Actualmente esto no parecer realizable si se
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comprende que el nimero de dias de clase en las escuelas oficiales no
sobrepasa 110 dias, sin contar los dias de huelgas y ausentismo de los
docentes (por razones varias).

Otros factores de importancia ligados al tiempo de clases lo
constituyen el que en las escuelas bilinglies y muchas privadas no
bilingiies existe supervision y apoyo al docente. La supervision es
democratica en el sentido que no es una practica “policial” o que sirva
para “atrapar a los docentes” (buenos o malos) y sirve para que los
docentes mejoren en su planificacién, lecciones, pedagogia, etc; mejores
salatios, condiciones de trabajo en general, suficientes materiales,
transporte de alumnos y docentes y otras variables importantes para
alumnos como para docentes. L.égicamente muchas de estas ventajas no
estan disponibles en escuelas oficiales, sobre todo en las rurales y urbanas
mas marginadas o marginales. De hecho tal situacién debera atenderse
con nuevos cursos de accidn por parte de las autoridades de la Secretaria
de Educacion Puablica.

Dados los resultados, se debe considerar las experiencias que
funcionan en forma efectiva en las escuelas bilinglies y muchas de las
privadas no bilinglies, se debe imitar sus pricticas ya que sus educandos
afio con afio tienclen a obtener los mejores promedios en las evaluaciones
demostrando asi aprendizajes de mayor calidad. Si en las escuelas Publicas
se impartiera instruccién por igual nimero de dias que en las Privadas
Bilingiies, es casi seguro que el rendimiento académico de nuestros nifios
y nifias mejoraria considerablemente, siempre y cuando se capacite en
forma efectiva a los docentes en servicio y se atiendan muchos de los
otros aspectos aqui presentados.

El mejor diagnéstico de la calidad de la educacion nacional ha venido
quedando patente en los Ultimos afios a través de las evaluaciones
efectuadas por la UMCE: la calidad es ineficiente, los docentes en setvicio
estricto necesitan ser capacitados profesionalmente, al igual que los
futuros docentes que se forman en Escuelas Normales, para los nuevos

retos de la educaciéon hondurefia, para asi asegurar una “Educacién de
Calidad para Todos”.

El Modelo de Cole
El Curriculo

En el modelo de Cole (1995), se puede ver que el primer componente
es el del curriculo, en el que se especifican las metas, estandares,
contenidos y evaluaciéon del curriculum; los estindares se refieren en
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nuestro caso a los Rendimientos Basicos e Indicadores de Evaluacion para
cada una de las materias de cada grado, incluyendo contenidos sobre otros
cursos y actividades especiales que se pueden ligar a cualquiera de las otras
materias o asignataras.

El segundo componente se refiere a la pedagogia empleada en el
servicio o practicas instruccionales; incluye teorias y modelos de
ensefanza-aprendizaje, estilos diagndsticos y prescriptivos, como el caso
de discapacidades de aprendizaje, nifios sobre dotados, con retardo
mental, etc, asi como estrategias basicas de ensefianza para nifios
especiales, en tanto los docentes no dispongan en su escuela de Aulas
Recurso; también comprende estrategias de manejo o administracion del
aula en todos sus aspectos, relaciones alumno-alumno v maestro-alumno.
Como producto de la pedagogia empleada en el aula, este componente del
modelo comprende los resultados o rendimiento académico del alumno,
asi como aspectos relacionados con su conducta, habilidades para trabajar
en el aula, sus relaciones sociales con sus pares, su actitud de aprendizaje y
percepcion del valor de la educacién para toda la vida.

El tercer componente se refiere a las estructuras administrativas que
incluyen la proyeccion del docente y alumnos hacia la comunidad, padres
de familia e inssituciones interesadas en el proceso educativo; también se
refiere a aspectos relacionados con politicas de promocién, retencién y
evaluaciéon de los alumnos, manejo del tiempo de clases (horario u
calendario anual), supervisién del docente v otras politicas administrativas
de la escuela.

En este componente sobresalen los aspectos relacionados con el
docente, como su desarrollo profesional, apoyo y seguimiento,
capacitacion, tecnologia y servicios a los alumnos en materia de salud y
salud mental. Dentro de los setvicios de salud se incluyen servicios de
apoyo psicopedagodgico, educacién especial y trabajo social para los
alumnos.

S1 bien es cierto que algunos de los aspectos del modelo de Cole se
llevan a cabo en muchas escuelas, la verdad es que no parecen estar muy
bien organizadas dado lo extenso del Sistema Nacional de Educacion,
aparte de otros problemas relacionados con areas criticas como son la
supervisiéon (una supervisiéon técnico-cientifica que asista al docente en
muchos de los aspectos de su labor diarta), una capacitacién en servicio
efectiva que permita al docente superar sus propias deficiencias en
cualquiera o todas las materias que ensefla, pedagogia actualizada, asi
como aspectos relacionados con el crecimiento y desatrrollo del nifo,
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teorias de aprendizaje y de la enseflanza (como la Escuela Activa y
Participativa), sistemas de evaluacién del alumno y administracién y
manejo del aula.

Todo lo anterior debe entenderse en el sentido que, para tener calidad
en cualquier sisterna, es necesario tener un control de las condiciones de
produccién de lo que se desea producir. Este concepto no es nuevo pues
deviene del concepto de Control de Calidad y Control Total de Calidad en
la industria después de la Segunda Guerra Mundial que se aplica en
diversos sistemas, incluyendo el educativo (Bostingl, 1992) y que parte de
la nocién que el control de la calidad de un sistema no incrementa el costo
de produccién sino que mas bien lo abarata. En términos de cualquier
pais, una mala o baja calidad de la educacién eleva los costos personales
de los educandos, de sus familias y comunidades v, por consiguiente, eleva
los costos sociales, produciendo asi mas delincuencia, ignorancia,
insalubridad, deficientes fuerzas de trabajo, menor calidad de vida paza los
ctudadanos, etc. Bajo tales condiciones, los gastos de los estados se
disparan exponencialmente dado que se requieren mas centros de salud,
mas medicamentos, mas centros policiales, penales y sus respectivos
recursos humanos y materiales, por mencionar sélo algunos, aparte de los
problemas propios de la educacién: repitencia, desercién, bajo
rendimiento y gastos colaterales.

Asi, no es por nada que la Calidad de la Educacién debe ser el tema
central de cualquier agenda educativa; la idea central es que no se puede
tener calidad a menos que se preste atencién a los procesos del Sistema
Educativo y, es mas, se debe mejorar continuamente los procesos de
forma que los productos (tendimiento académico en las diversas materias,
valores y actitudes, etc.) se mejoren también continuamente.
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Dialogar con el pasado: una reflexion
hermenéutica

Arturo Cristébal Alvarez Balandra
Un:versidad Pedagégica Nacional de México

El dialogar no es solamente cualquier ferma de habla, y
menos st lo es con el pasado. Desde una posicion
hermenéutica el didlogo que se puede establecer con el
pasado es un dialogo que corresponde al presente. Dialogar
con el pasado es un recurso basico cuando de interpretacion
se trata, cuando se busca hacer una hermenéutica.; pues en
todo acto de interpretacion esta presente la necesidad de
poner el texto en su contexto.

Palabras clave:
<Lingtistica> <Teoria lingliistica>
<Comunicacion verbal>

En la medida en que la pregunta se plantea como abierta comprende
siempre lo juzgado tanto en el si como en el no. En esto estriba la relacion
esencial entre preguntar v saber. Pues la esencia del saber no consiste sélo
en juzgar correctamente sino en excluir lo mcorrecto al mismo tiempo v
por la misma razén. La decision de una pregunta es ¢l camino hacia el
saber. Y esta decision se toma porque predominan los argumentos a favor
de una posibilidad y en contra de la otra; pero tampoco esto es el
conocimiento completo. L.a cosa misma sélo llega a saberse cuando se
resuelven las instancias contrarias v se penetra de lleno en la falsedad de
los contraargumentos.

Hans—-Georg Gadamer, t. I, 1994%%: 442,

A lo largo del seminario de Teoria de la hermenéutica me encontré con la
posibilidad de reflexionar y discutir una serie de planteamientos a través
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de los cuales se puede pensar, de una manera distinta, el conocimiento y el

acto de interpretacion que los sujetos generan para comprender su
realidad. En esta diversidad y complejidad generadora de ideas, angustias
e incertidumbres, una de las cuestiones que mas llamo6 mi atencién y que
pretendo aqui reflexionar, es la pregunta que el doctor Raul Alcala realiz
cuando nos dijo: ¢se puede dialogar con el pasado? Para reflexionar con base
en esta pregunta, considero conveniente tomar como punto de partida el
explicar: ;qué es un didlogo? v s qué implica dialogar?.

En el punto de partida de mi ensayo, quiero indicar que el modelo
sistémico de la comunicacién (el que se orgarniiza en funciéon de un emisor,
un canal, un teceptor, un cédigo comun entre emisor—receptor y un
proceso de retroalimentacidn a través de ese codigo), resulta casi inutil y
muy empobrecido para poder comprender lo que es el dialogo. No
porque niegue la participacién de estos elementos en él v mucho menos su
existencia, sino porque en esta logica sistémica, ¢ue es puramente
instrumental, mecanica y de articulacion de elementos, no se reconoce la
funcién primordial que cumple la cultura, la sociedad y la historia para su
realizacion.

En esta busqueda por encontrar otras formas de explicacion de lo que
es el acto comunicativo, la lingiistica —claro esta que la construccién
tedrica que se ha hecho desde la lingliistca no es homogénea, sin embargo
en todas el objete estudio es el lenguaje independiente del acto de habla
que es su aplicacion— ha dejado por fuera €l didlogo v el mismo acto de
habla, pues como dice Saussur: “...seria quimérico reunir bajo un mismo
punto de vista la lengua y el habla”. En esta forma de pensar, el habla
aparece como una cuestioén individual y el lenguaje como la forma comun
que existe en la colectividad bajo la forma de una suma de signes que
aparecen depositados en cada cerebro para saber que decir vy que
comprende, implicando con ello la idea de que es segin Saussur “...2) [la]
combinaciones individuales que dependen de la voluntad de quien habla,
b) lel] actos de formacidén igualmente voluntarios, necesarios para la
ejecucion de esa combinacion. No hay, por tanto, en el habla nada
colectivo; sus manifestaciones son individuales y momentaneas”.

Sin negar la utilidad que la linglistica pueda tener en el estudio del
lenguaje, considero que en ésta no se da la posibilidad de explicar lo que
es el acto de habla, no digamos en el dialogo; pues en ella se despoja al
lenguaje (y también a la lingiiistica) de su condiciéon humana, de los
valores e intencionalidades que implica su uso y de la condicién socio—
historica y cultural de los sujetos que la emplean. Asi, la lingtistica (en sus
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diferentes versiones), poco o nada nos dice del por qué una palabra
implica un sentimiento de dolor en un sujeto y por qué en otro no, por
qué alguien la emplea con toda honestidad y por qué otro para enganar.
La linglistica funcional—estructuralista, por desgracia, no nos habla de la
condicién humana del lenguaje.

A diferencia de esta idea instrumental—estructuralista, Bajtin propone
pensar a la comunicacién como un didlogo en el que siempre estd el oo
que escucha y habla. Para €], en el acto comunicativo el oyente no es un
ser pasivo que sélo debe escuchar y tratar de comprender al hablante,
sINO un sujeto que tiene una participacién activa porque puede
comprender el significado lingtistico del enunciado del hablante, lo que
le permite pasar de oyente a hablante v asi alternadamente. Para Bajtin el
enunciado es la unidad basica de todo diidlogo y en si, constituye
conclusiones y reglas concretas que histéricamente se reconocen y
emplean al dialogar. Pues: “Todo enunciado es un eslabén en la cadena,
muy complejamente organizada, de otros enunciados”. Por ello: “Toda
comprension de un discurso vivo, de un enunciado viviente, tiene un
caracter de respuesta”, se trata de un intercambio discursivo cntre
sujetos que se da de mmanera simple y obvia al margen de todo
formalismo linguistico.

Asi, lo que Bajtin plantea, desde mi punto de vista, es un avance en la
reflexidon que se hace desde la lingiiistica, pues rompe con la formalidad
que la caracterizaba v abre la discusion para pensar que la comunicacién
no es un hecho mecanico sino que se da en un didlogo vivo que se
construye y se hereda con ciertas reglas del pasado. Por su parte,
Wittgenstein refiere esta misma idea con lo que puede ser considerado
como giro linguistico. Lo que ¢l propone, es que las cuestiones
estructurales del lenguaje no es lo que importa sino su uso, dice Gadamer,
refiriéndose a Wittgenstein: “REl habla de pragmatica lingtifstica; esto es, el
lenguaje pertenece a la praxis, a los hombres en cuanto estin juntos unos
con otros y frerte a otros”, lo que implica, una idea de acciéon que
Wittgenstein fundamenta en su nocion de jiego lingsiistico.

Este avance que se logra con Bajtin y Wittgenstein, no llena del todo
lo que para mi implica el didlogo, pues en sus planteamientos se olvidan
incluir la funcién interpretativa--comprensiva e intencional que media en
el dialogo; ya que, dice Gadamer: “I.a hermenéutica afirma que el lenguaje
pertenece al dialogo (Gesprich); es decir, el lenguaje es lo que es si porta
tentativas de entendimiento (Verstindigungsversuche;, si conduce al
intercambio de comunicaciones, a discutir el pro y el contra. El lenguaje
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NO es proposicion v juiclo, slno que unicamente es sl es respuesta y
pregunta. Por ello, el caracter original de la conversacion (o dialogo),
segin Gadamer, esta dado en el horizonte de la pregunta, pues es éste el
que permite comprender otra.u otras posibles respuestas para lograr una
fusion de horizontes. Dice Gadamer “...]a comprension no se basa en un
desplazarse al interior del otro, a una participacion inmediata de él.
Comprender lo que alguien dice es, como ya hemos visto, ponerse de
acuerdo en la cosa, no ponerse en el lugar del otro v reproducir sus
vivencias”. Por ello, dialogar es “.pensar ante todo volvernos
comprensibles a nosotros vy al otro de tal modo que el otro puede
respondernos, confirmarnos y rectificarnos”.

Habermas critica esta forma de entender ¢l dialogo, pues segun él
implica un conservadurismo en el que se absolutiza la idea de tradicion en
el lenguaje. Motivo por el cual Habermas plantea que el dialogo es una
accion comunicativa que refiere a “.la situacion en la que los actores
aceptan coordinar de modo interno sus planes y alcanzar sus objetivos,
unicamente, a condiciéon de que hava o se alcance mediante negociacion
un acuerdo sobre la situacidn y las consecuencias que cabe esperar”. Para
€l, el uso comunicativo a través de expresiones linglisticas no sirve
solamente para expresar la intencionalidad del hablante, sino también para
representar un estado de cosas (o suponer su existencia) v para establecer
relaciones interpersonales o intersubjetivas (un se—con alguien—sobre algo), se
trata de una relacion ternaria en la que con el acto de habla el hablante
busca entenderse con el oyente sobre algo. Asi, la “...racionalidad del uso
del lenguaje orientado al entendimiento depende, pues, de si los actores de
habla son comprensibles y aceptables, de modo que el hablante consiga
sus fines...”. Situaciéon comunicativa que yo creo solo se da como un ideal,
como algo deseable que dificilmente se¢ ha de lograr.

Como yo entiendo, y reconociendo algunos de los anteriores
planteamientos, el didlogo implica la posibilidad de interaccion con el
otro, un otro que pertenece a una comunidad que le transmite codigos,
concepciones y valores, los que deben ser comprendidos para posibilitar la
comunicacion. Se trata de un dialogo en el que necesariamente debe
haber un contexto y una actitud ética, ya que como dice Beuchot: “La
misma posibilidad de dialogo depende de valores éticos fuertemente
materiales y substanciales, [..estando] el respeto por la vida mas alla [del
mismo dialogo]...” Se trata de un dialogo que obliga a mantener cierta
proporcion, clertos limites, una prudencial razon que permita discernir
(con base en un contexto) entre diversas interpretaciones, que como dice
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Alcala permite: “..enfrentar al problema del conflicto de las
interpretaciones, lo cual supone c¢so: un conflicto enire diversas
interpretaciones (por lo menos dos). Pero en ultima instancia prohibe que
pueda haber una interpretacién unica, no en ¢l sentudo de que sea la
verdadera, sino de que no tenemos otra alternativa a la mano”.

Asi, no basta con proponer ¢l didlogo para que el dialogo exista. El
que exista una urgente necesidad de que se dé dialogo puede hacer pensar,
de modo simplista, que es suficiente con que se dé la cortesia (dejar que el
otro hable, que el otro deje). Nada mas falso, pues detras de esa cortesia
s¢ esconde la mayoria de las veces, una impermeabilidad absoluta para lo
ajeno y un desinterés suficiente como para convertir el dialogo en mero
simulacro. El dialogo pues no es cualquier forma de habla.

Ante tal complejidad de lo que se dice es el didlogo, resulta
complicado de responder: ise puede dialogar con el pasado?. Iniciaré indicando
que para pensar que esto es posible, no puedo partir del hecho de que el
dialogo es una relacién cara a cara con otro sujeto, pues si bien en el
pasado hubo sujetos, lo anico con lo que podria dialogar es con su obra.
Por otro lado, si parto de considerar que el didlogo sélo se da como un
acto de habla, me encontraria con la dificultad de que no habria con quién
hablar ya que los sujetos del pasado no me pueden contestar. Finalmente
si ubico al didlogo como una condicion de pregunta respuesta, cl
problema es que solo estaria yo para preguntar. Como seria indtil tratar
de dar una respuesta a la pregunta s: partimos de los supuestos anteriores,
vo quiero plantear algunas consideraciones que me parecen permitirian
para pensar otra forma de pensar la posibilidad de que se de éste dialogo.

Para comenzar, parto de la idea de que en ¢l didlogo lo que se
implican son textos. Textos que pueden o no ser producto del habla,
motivo por el cual, todo tipo de texto puede ser objeto de un dialogo; asi,
yo puedo dialogar con un amigo, pero también lo puedo hacer con un
libro o con alguna otra forma de expresién. Lo anterior implica que todo
texto del pasado, por mas remoto que sea, puede ser objeto de un dialogo,
de su lectura.

Ademas, como anteriormente mencione, ¢l dialogo se da en forma de
interpretaciones, principio basico que posibilita al sujeto para dar sentido a
lo que se nos dice y que no necesariamente depende de lo dicho por el
otro; asi todo dialogo lleva como condicion de su generacidon la
nterpretaciéon que cada participe hace. Lllo implica, que no se pude
pensar que en un dialogo se da de manera literal, en correspondencia
plena con lo que significan las palabras, pucs toda palabra implica
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polisemia, diversidad que estan dados por la cultura, por el tipo de
conocimiento que implica, por su aplicacién a situaciones utilitarias.

También resulta importante en esta reflexidn, preguntar si en
realidad se necesita la oralidad para que se dé el dialogo. St nos ponemos
a pensar en algunos hechos que nos acontecen en la vida diaria, nos
podemos encontrar con diversidad de ejemplos en los que el acto oral
no fue necesario para establecer un dialogo con la otra persona. Por
ejemplo, cuando una pareja de novios sin necesidad de emitir una
palabra, uno sabe que el otro esta contento o enojado; o cuando dos
muchachos de un grupo de amigos, a través de ciertas actitudes, se
comunican para indicar que hay un riesgo ¢ que algo esta pasando. Asi,
al encontrar imagenes del pasado, sin que se medie la oralidad, se puede
entablar un didlogo sobre el significado que éstas tienen para una cultura
o para entender el por qué de su estado.

Claro esta que el dialogo que se puede establecer con el pasado, es un
dialogo que corresponde al presente, pues el pasado como tal ya no existe,
solo en la condicion sintética producto de su devenir. Ademas, el dialogo
con el pasado se hace presente, pues para ello lo que se implica son
sujetos v herramental cognitivo de este presente. Por lo menos en el
momento actual, no hay sujeto que se pueda transportar al pasado para
poder dialogar con él y auque se pudiera, siempre estaria en su dialogar
una visioén del presente.

Finalmente es conveniente indicar, que el dialogar con el pasado no es
una necesidad puramente ornamental, sino un recurso basico cuando de
interpretar se trata, cundo se busca hacer una hermenéutica; pues en todo
acto de interpretacion esta presente la necesidad de poner el texto en su
contexto y para ello, considero que la unica manera de hacerlo es entablar
un dialogar con el pasado, en términos de pensar lo que antes indiqué.
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Estudio de Validez del Cuestionario de Practicas
Pedagdgicas para la Creatividad (CPPC)

Elma Barahona Henry
Universidad Pedagdgica Nacional Francisco Morazan

El Cuestionario de Practicas Pedagbgicas para la Creatividad
(CPPC), es un instrumento diseflado para medir las
percepciones de los profesores con respecto a sus practicas
de ensefianza relacionadas con la creatividad. Se estructurd
como una escala de auto- reporte, conformada por 48 items,
dirigida a docentes de enseflanza media de la Regién
Metropolitana de Santiago. Respecto al proceso de validez,
tres sipos fueron trabajados: validez de contenido, realizada
por jueces expertos, validez de constructo estudiado a través
del analisis factorial y, la validez concurrente realizada a
wavés del Indice de Comportamientcs de los Profesores
que Fomentan la Creatividad (CFIndex) de Soh (2000). La
confiabilidad se obtuvo con el Método Alpha de Cronbach.
Los resultados obtenidos indican que la estructura tedrica
del instrumento, fue concordadante con los Cuatro
Principios para la Creatividad de Mena (2000a).

Palabras clave:
<creatividad> <practica pedagdgica>
<medicion>

Introduccion

El estudio de las practicas pedagbgicas de los profesores es un tema
actual, tanto en programas de investigacién en Psicologia y Educacion,
como en proyectos de Reforma Educacional donde el rol del docente es
considerado fundamental para potenciar la creatividad en los estudiantes.

Segin Sternberg y Lubart (1991), esto se debe, a que un educador
realmente bueno es un modelo de rol, no sélo en lo que puede llegar a
saber sino de qué modo enfoca los problemas.
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Los alumnos pueden adquirir buen gusto y sensibilidad creativa
observandola de sus profesores y actuar luego en consecuencia. 1.a ventaja
de contar con educadores que fomenten la creatividad, agregan estos,
radica tanto en el contenido explicito de la asignatura que imparten, como
en el contenido implicito: el modo en que piensan, actian y reaccionan
frente al contenido. Los mejores educadores no son necesariamente
aquellos que imparten las clases mas entretenidas o llenas de anécdotas,
sino aquellos a partir de los cuales, los estudiantes han adoptado propios
modos de pensar los problemas. Soh (2000) por su parte plantea que,

“.un profesor puede directamente reforzar la creatividad a través de
su interaccién con los estudiantes ya sea cn sus esfuerzos creativos
< ] < b 4 ' %
proceso’, sus resultados ‘productos’ asi como en el reconocimiento de
sus rasgos creativos ‘petsona’. El profesor también puede
indirectamente influenciar la creatividad de los estudiantes a través de
la creacion de un ambiente que favorezca la creatividad ya sea a través
de sus palabras o acciones” (p. 118).

Asi, las practicas de pedagdgicas de los profesores relacionadas con la
creatividad han sido objeto de estudios tanto tedricos como empiticos
(Cropley 2001; Fryer & Collins, 1991; Mena, Vizcarra & Sepulveda, 2001-
2003; Solar & Ségure 1994, 1996, 1997, Sternberg, 1996, 2000; Sterberg &
Lubart 1991; Tan 2001a, 2001b) en los cuales se destaca, en primer lugar,
la importancia de comprender en que consisten cstos estilos de ensefianza
y, el impacto que pueden tener en el desarrollo de la creatividad de los
estudiantes. En segundo lugar, evidencian la necesidad de desarrollar
instrumentos de medicidn para evaluar las practicas de ensefianza
creativas, area que ha juicio de Soh (2000), ha sido descuidada en la
investigaciones en creatividad; lo que pudiera impactar en la escasez de
estudios en esta area.

En este contexto, el presente trabajo busca aportar con la validacion
del Cuestionario de Practicas Pedagdgicas para la Creatividad, el cual ha
sido disefiado para medir percepciones de los profesores respecto a sus
practicas pedagogicas relacionadas con la creatividad. ILa estructura
tedrica de este instrumento se basd en el modelo de ensenanza creativa
de Mena (2000a, 2001) y en la concepcion epistemologica del
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conocimiento que debe manejarse en creatividad, propuesto por Mena y
Antonijjevic (1995).

Modelo de Ensefianza Creativa
En el Modelo de Ensenanza Creativa de Mena (2000a; 2001) se

identifican .al - menos tres dimensiones basicas en las practicas de
ensenanza relacionadas con ¢l tema de la creatividad: (a) la profundidad y
la significatividad con que se entregue el saber en cuestion, tal que permita
o no usar dicho saber para crear y transformar la realidad. (b) la relacion
que se entabla entre el profesor y el alumno ¢n tanto legittma o no la
posibilidad del alumno de ejercer como sujeto creativo, (c) la formacion
de competencias o habilidades para el actuar creativo, asi como
valoraciones que lo fomenten o inhiban. El profesor en el modelo de la
enseflanza creativa, buscaria emplear de la manera mas completa los
sigulentes elementos:

a) Cuatro principios para el aprendizaje en profundidad: (i) Zsemas
esenciales, que constituyen el saber en cuestion; (1) relaciones cercanas, que
permiten comprender el saber especifico cn el contexto de otros
saberes que lo contextualizan; (i) multiperspectiva, en el escenario que
permite crear, se visualiza cada saber en un evscenario de dimensiones
multiples y; (v) #ransferencia a campos lejanos, donde el aprendizaje que
permite crear posibilita extraer lo central de dicho saber y aplicarlo
por analogia, a otro campo muy distante. Para que el profesor pueda
trabajar en estos cuatro principlos sc¢  hace necesario que
epistemolégicamente conciba el conocimicnto como: (1) una
construccion social, en donde hay (i) reflex:dn valorica, (iii) relacién
entre campo; (iv) reconocimiento de conflictos y contradicciones; (v)
distintas perspectivas y; (v1) afectos y emociones involucrados. Esta
concepcion epistemologica del conocimiento es planteada por Mena
v Antongjevic (1995) en las proposiciones en el nivel curricular y
pedagogico que se¢ deben considerar para el desarrollo de la
creatividad en contextos educativos.

b) Principios para la relacion pedagogica y la creacion del contexto que
favorezca y estimule la accion creativa. Esta referido a la relacion que
se entabla entre el maestro y ¢l alumno, ¢n tanto legitma o no la
posibilidad de ejercer como sujeto creativo. Los principios estan
basados en la propuesta de la psicologia humanista de Rogers (1954
en Mena 2000a): (1) Principio Me aceptacion incondicional; (i) principio de
congruencia; (2iz) principio de no enjuiciamiento, (iv) principio de respelo mutno.
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¢) La formacién de competencias y habilidades para el actuar creativo,
asi como las actitudes y valoraciones que lo fomentan o inhiben. Esta
propuesta se fundamento en el trabajo de Mena y Antonjjevic (1995)
quienes.-basadas en revisiones de investigaciones y modelos,
-proponen un modelo de dimensiones cognitivas y actitudinales. En la
Dimension cognitiva las habilidades que se se proponen son: (1) capacidad
de percibir con apertura, usando todos los sentidos y aprendiendo a
tomar perspectivas diferentes; (i) capacidad de procesar informacién
usando distintos estilos de pensamiento, combinado un gran numero
de estrategias convergentes y divergentes, (ii1) adquisicién de destreza
en la habilidad de generar ideas flexibles y fluidas, redefinir y -hacer
“ analogias; (iv) capacidad de metacognicion, reconociendo la cualidad
~de los: distintos momentos o etapas del proceso creativo. Respecto a
las habilidades de la Dimensidn afectiva se consideran: (1) apertura a la
experiencia, como primera condicién, (i) tolerancia a la ambigiiedad
para no formar el cierre, confiando en el propio potencial creador o
con autoestima como creador, (ii1) motivacion para lo incompleto, por
buscar y aprender (y creat), donde hay carencias disonancias y
tensiones, y (iv) capacidad para lograr independencia del juicio de
otros, y con voluntad de obra para levar a cabo la idea.

Percepciones y estilos de ensefianza creativos.

Las percepciones de los docentes y la creatividad, es un ambito que
esta siendo considerado en programas de capacitacién e investigacion.
Esto se debe, a que estudiar las percepciones de los profesores sobre su
estilo de ensefianza permite (a) profundizar en las concepciones que
tienen los docentes hacia la creatividad, y por ende en las actitudes que
puedan mostrar hacia su fomento en la sala de clase (Fryer y Collins,
1991), y (b) proveen ademas, informacion sobre ¢l tipo de actividades que
los docentes dirigen en la sala de clase, ya sea cuando la cultura escolar
favorece o dificulta las estrategias de aprendizaje y ensefianza creativas
(Tan, 2001a, 2000b), (b) por otro lado, en las reformas educacionales
‘donde se demanda la cooperacién y el compromiso de los profesores y
estudiantes, las percepciones de los profesores y alumnos vinculadas al
desarrollo de la creatividad, deben ser consideradas y estudiadas, ya que el
reconocer y examinar en la pracwca la efectividad de estas percepciones
permitira estimular una cultura para aprendizaje creativo (Tan, 2001a).

En Chile, una linea de investigacion en Educacion y Creatividad se ha
desarrollado desde la década de los 80 en la Pontificia Universidad
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Catdlica de Chile. En dos de las Ultmas mvestigaciones: “Estudio de
impacto de una estrategia de desarrollo de la creatividad en tres liceos con
dificultades” (FONDECYT 1980610, 1998-2000), y “Creauvidad vy
planificacién de la ensefanza: Estudio en profundidad y medicion de
impacto de una estrategia para la creatividad cn los sistemas educativos”
(FONDECYT 1010931, 2001-2003); se han realizado esfuerzos por
desarrollar instrumentos, a través de los cuales se pueda acceder a la

evaluacion de las practicas de ensefianza de los profesores en el contexto
de la creatividad.

Medicion de la Creatividad.

Como medir el potencial creativo de las personas es un tema que
genera discusiones en la actualidad. A pesar haber muchos acuerdos sobre
la definicion de creatividad (Loépez, 1999), todavia se¢ considera un
constructo de dificil definicidon (Niu & Sternberg, 2000); esto puede
deberse segin Csikszentmiyalhi (1996), a que la creatividad es
esencialmente un término presente en la mente de los criticos y no tanto
una catacteristica de un producto.

Cropley (2000) plantea que a diferencia de otros constructos como la
inteligencia, investigados desde hace 100 ados, el estudio de la creatividad
como campo de interés para investigadores de diferentes disciplinas inicia
de manera sistematica y sostenida a partir de la década de los 50,
generandose avances importantes desde la fecha. Sin embargo, Sternberg

- (2001) sostiene que es mucho lo que se desconoce sobre este importante
constructo psicologico.

En términos de la medicion de la creatividad, Thomdike (1963 en
Cropley, 2001), sefialaba como imperativo obtener una mejor
comprension de lo que estaban midiendo los diferentes test sobre
creatividad, y que la definiciéon de creatividad empleada en los mismos
debia ser confinada a los tedricos y constructores que los disefian. La
evaluacion de la creatividad (Cropley, 1999) debe implicar un acuerdo en
lo que varios observadores consideran como creativo.

Cropley (2000) en un cstado del arte sobre instrumentos mas
empleados en el ambito de la creatividad, sefiala que el desarrollo de test
se ha dado tanto en dreas que evaliian procesos cognitivos especificos, asi
como aspectos no cognitivos relacionados con la creatividad. Mostrando
estos grados aceptables de consistencia interna. L1 desatrollo de
instrumentos de medicion, agrega este autor, tienen una gran utilidad en
Educacién e Investigacion, pero deben verse cemo una medida del
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potencial creativo. de las personas, va que el rendimiento creativo esta
relacionado a una serie de factores ligados entre si, tales como habilidades
técnicas, conocimiento de un campo, salud mental y las oportunidades
que la persona pueda tener, de ahi que la multidimensionalidad del
concepto de creatividad, indica que la evaluacion deba basarse en varios
test mas que en una puntuacion individual.

El proceso de validacion de un instrumento

Cronbach (1971, en Aiken1985) describe Ja validacidon como un
proceso en donde se recoge evidencia que da soporte a las inferencias que
se hagan de las puntuaciones obtenidas en el test. Para Aiken (1995), el
validar un instrumento permite aumentar la comprension sobre lo que el
test mide, ofreciendo mejor y mayor informacion al examinador, lo cual le
ayudara en la toma de decisiones respecto a los resultados obtenidos por
el examinado.

Para asociaciones de definicion de estindares para la Medicidon en
Psicologia y LEducacién (Standards for Educational & Psychological
Testing: AREA, APA, NCME, 1985, 1999, en Gregory 2000) se considera
que un test es valido en la medida que las inferencias obtenidas en él sean
apropiadas, significativas y aties.

La tendencia actual en la linea de investigacion y psicologia consiste
en un proceso complejo de acumulacion de evidencia tedrica y empirica
sobre el significado de los puntajes del test, con ¢l fin de entender mejor
lo que mide, y poder determinar si en realidad esta rmdiendo aquello para
cual fue disenado, y con el fin de ecstablecer orientaciones claras que
apoyaran la interpretaciéon de los puntajes arrojados por un test. Es
importante destacar que el proceso de validacion de un test s permanente
(Gregory, 2000).

En general, cuando se habla del proceso de validez, implica dos
procesos separados pero relacionados entre si: validez v confiabilidad.
Respecto a la walidez, (Atken, 1985; Croker & .\lgina, 1985;
Garaigordobil, 1998) tres tipos s¢ consideran relevantes: (a) Validez de
contenido, la cual tiene como proposito evaluar si los items representan
adecuadamente el dominio o desemperio especifico del constructo de
interés. El procedimiento tipico es que un panel de expertos
independientes (diferentes a los redactores de los items) juzgan si los
items representan adecuadamente el dominio de interés; (b) Validez
referida a criterio de tipo concurrente: este analisis implica demostrar que
el test es efectivo para evaluar el desempeno del evaluado a partir de un
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producto medido, relacionando los resultados del test con otro criterio
previamente establecido y medido al mismo tiempo; (c) Validez de
constructo: establece el grado en la cual la técnica mide determinado rasgo
o comstructo hipotético. El constructo que subyace al test sera validado en
la medida que se mantengan relaciones entre puntuaciones del test y
caracteristicas del constructo predichas pot la teoria que la sustenta.

La confiabilidad, por su parte, se reficre a la medicién de
caracterisscas en forma consistente v confiable. Se obtiene a través del
coeficiente de confiabilidad, definida como la correlacion entre test
paralelos, equivalente también, a la proporcion de varianza observada de
las puntuaciones que es atribuible a la varanza verdadera de las
puntuaciones de los examinados. Es importante destacar que la
confiabilidad nunca puede ser exactamente determinada, solamente puede
ser estimada, ya que el significado que se pueda obtener a partir de la
interpretacion de las puntuaciones son calculadas a partir de una muestra y
no de una poblacion (Aiken, 1985).

Un método para estimar la confibilidad es el Cocficiente Alpha de
Cronbach. Se emplea cuando hay una aplicacion unica del instrumento a
un grupo también unico de participantes, v cuando los items del
instrumento cuentan con un rango de puntuaciones, tal es el caso de las
escalas o inventarios de actitud (Croker & Algina, 1985).

Objetivos del Estudio
1. Revisar y perfeccionar el Cuestionario de practicas pedagdgicas para la
creatividad (CPPC).
2. Evaluar la validez contenido, constructo y confiabilidad del CPPC.
3. Evaluar la validez de tipo concurrente del CPPC.

Método

Diseiio

La presente investigacion se definid como una investigacion de tipo
correlacional. El proceso de validacion se realizo a través de  tres tipos de
validez: (a) validez de contenido, realizado a través de un panel de
expertos; (b) validez de constructo, realizado con la técruca de analisis
factorial, y (b) validez referida a criterio en donde se estudio las
correlaciones entre las puntuaciones de dos instrumentos: (Cuestionario de
practicas pedagogicas pata la creatividad (CPPC) y el Indice de estilos
pedagégicos (CFIndex) de Soh (2000).
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La confiabilidad de ambos instrumentos, se estimé con el Método
- Alpha de Cronbach, lo que permiti6 evaluar la consistencia de las
puntuaciones obtenidas por los participantes.

En relacion a la traduccion del CFIndex al espanol, se realizo a través
de la técnica del decentering. Este es un concepto de traduccidn refiere a
procesos por el cual un instrumento es traducido de manera fluida, de

modo que resulte natural en la version del segundo lenguaje (Werner y
Campbell,1970).

Muestra
A través de un sistema intencionado, sc conformo la muestra por 210
profesores/as de enseflanza media de la RM de Santiago, de las areas de
Ciencia (Matematica, Fisica, Quimica, Biologia) y de Humanidades
(Ciencias Sociales y Lenguaje), pertenecientes a tres tipos de dependencia:
particular pagado, particular subvencionado y municipalizado. Los
criterios para la seleccion de los colegios fueron:
a. ser colegios donde existia apertura v autorizacion para llevar a
cabo el estudio;
b. ser colegios en donde la planta docente fuera minima de 45 (segin
base de datos del Ministerio de Educacion de Chile [Mineduc],
2001), pues se requeria captar el mayor nimero de participantes
por colegio v,
c. que la muestra fuera lo mas heterogénca posible, de ahi que los
colegios se eligieron al azar.

Procedimiento

La primera etapa de revision de instrumentos, se dividié en dos momentos
simultaneos.  Inicialmente se reviso la estructura tedrica del CPP, lo que
llevé a agrupar los items de acuerdo a contenidos, para luego disenar las
dimensiones y sub-dimensiones correspondientes. Los items para esta
version del mstrumento fueron mejorados en su redaccion y contenido,
haciéndolos mas especificos de acuerdo al constructo que se pretendia
medir. Estos pasaron a conformar ¢l nuevo banco de items.

En un segundo momento, se revisé el CFlndex, por dos jueces
expertos en creatividad y practicas pedagogicas, a fin de determinar si el
mstrumento disefiado en inglés podia ser utilizado para realizar el proceso
de validacien referida a critetio externo. Aprobado cste punto, fue
traducido a través de la técnica del decentering,
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Un banco de 90 items fueron construidos en la segunda fase,
denominada  Rewision y redaccion de items. 1)¢ este banco 70 fueron
presentados a 3 jueces expertos en Creatividad, de los cuales 57 fueron
escogidos. Posteriormente, los 57 item fueron revisados por 2 expertos
en el tema de construccion de instrumentos, el objetivo fue que
identificaran el nivel de compresividad de los item, la escala de respuesta,
¥ que hiciera sugerencias sobre ¢l instrumento en general. Iin este proceso
el nimero de items qued6 definido en 50.

Iin la tercera fase relacionada con /i  apiicacion piloto, se realizo la
primera aplicaciéon a 10 profesores a fin de evaluar la comprensividad y
grado de dificultad de los items, v comentarios generales al instrumento.
El una segunda aplicacion, participaron 7 profesores. Ll objetivo era
revisar los items que los profesores en el primer piloto, encontraron con
un lenguaje repetitivo, ademas se acortaron las oraciones a fin de que
fueran lo mas exactas y coherentes posibles.

En la cuarta fase de _Aplicacion de los instrumentos, se les hizo llegar a
través de la/el Jefe de UTP, Coordinador Académico, Orientador,
Subdirector o director, segun fuera el caso de cada colegio; los dos
insttumentos el CFIndex, el CPPC v una hoja general de instrucciones en
un sobre, el cual debian devolver sellado al encargado en cada colegio.
Con esto se buscod garantizar la confiabilidad v disminuir en lo posible
cualquier variable interviniente que pudiera afcctar las respuestas de los
participantes.

Instrumentos

Dos instrumentos fueron empleados para realizar este estudio: El
Cuestionario de Practicas Pedagogicas para la Creatividad (CPPC), objeto
de validacion de esta investigacion, y el Indice de FEstilos Pedagogicos

(CFIndex).

Cuestionario de Prdcticas Pedagdgicas para la Creatividud CPPC.
Inicialmente el CPPC, fue concebido como (luestionario de Practicas
pedagdgicas y de Gestion. Disenado en el FONDECYT 1980610 (1998-
2000), se buscaba contar con un instrumento para indagar sobre las
dimensiones pedagdgicas y de gestion que se han visto relacionadas con la
creatividad en un establecimiento escolar.

En un segundo estudio, actualmente en curso, “Creatividad vy
planificacién de la ensefianza: Estudio en profundidad y medicién de
impacto de una estrategia para la creatividad en los sistemas educativos”
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(FONDECYT 1010931, 2001-2003), surgié la segunda version
denominada Cueswonario de Practicas Pedagogicas (CPP). El objetivo era
evaluar las percepciones de los profesores con respecto a sus practicas
pedagégicas. Hasta ese momento se habia trabajado con el instrumento, y
las revisiones habian sido en relacion al mejoramiento de la estructura de
los items y analisis descriptivos de los mismos.

La tercera:versiéon del instrumento se denominé Cuestionario de
Practicas Pedagdgicas para la Creatividad (CPPC). El instrumento fue
revisado en su constructo, el cual se basé en el Modelo de Ensefianza
Creativa de Mena (2000a) v la concepcidon epistemologica del
conocimiento de Mena y Antonojevic (1995). l.os items se agruparon en
dos dimensiones: (a) Conocimiento v, (b) Aprendizaje, de las que
surgieron 10 sub:escalas a partir de las cuales se disenaron 5 jtems a cada
una de ellas. _ ‘ _

La dimensién de conocimiento se definidé como la concepcién
epistemolégica que se tiene del conocimiento en un estilo de ensefanza
creativo, el mismo es visto como: (a) una construccién social, (b) donde
hay reflexion valdrica, (c) relacion entre campos, (d) reconocimiento de
conflictos y contradicciones, (¢) distuntas perspectivas, (f) Afectos y
emociones involucrados. A cada uno de estos indicadores se les diserio

cinco items, haciendo un total de 50 items. La escala de respuesta fue de
Stempre 1 2 3 4 56 Nunca.

Indice de Estilos Pedagdgicos (CFIndex)

El Indice de Estilos Pedagdgicos (CFIndex), titulado asi para la
version en espafiol, fue disefiado por Soh (2000). Es una escala de auto
reporte, compuesta de 45 items, basada en nueve comportamientos
propuestos por Cropley (1999): (1) motivar a los estudiantes a dominar el
conocimiento factual, ya que este tiene base solida para el pensamiento
divergente; (2) dejar que los estudiantes juzguen lo que los estudiantes han
wabajado; (3) fomentar el pensamiento flexible; (4) promover la auto
evaluacién en los estudiantes; (5) tomar las sugerencias y preguntas de los
estudiantes seriamente; (6) ofrecer a los estudiantes la oportunidad de
trabajar con diferentes materiales y en diferentes condiciones; (7) ayudar a
los estudiantes a que aprendan de la frustracion y el fracaso; (8) motivar a
los estudiantes a que trabajen con cosas nuevas e inusuales; (9) desarrollar
en el aula una atmoésfera de tolerancia a pregunras inesperadas
sugerencias, etc.

De cada una de las nueve caracteristicas, cinco items fueron generados
para cada uno de ellos. Validandose a través de jueces para posteriormente
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ser respondido por 117 profesores de secundaria y de primaria. Se realizo
“analisis factorial a cada escala a fin de¢ confirmar la correspondencia de los
items disefados para cada una ellas. Las escalas resultantes fueron:
dependencia, integracién, motivacidn, juicio, flexibilidad, evaluacion,
cuestionamiento, oportunidades, frustracion. L.a correlacion media entre
las escalas es de 0.67. La escala en total explica el 69.95% de la varianza y
el nivel de confiabilidad es de 0.96. En relacion a las variables
demograficas se reportan diferencias estadisticamente significativas en
relacion al género.

Analisis e Interpretacion de los Resultados

A. Cuestionario de Practicas Pedagogicas para la Creatividad

El Andlisis de items se realizé evaluando: a) la tasa de omision, y b) la
capacidad discriminativa de los items. En relacion a la tasa de omision,
esta fue baja, oscilando entre 0,4% a 3,3%, lo que ‘indicaria que el
lenguaje, la redaccién y longitud del instrumento fueron adecuados para la
poblacidn a la que estaba dirigido.  Respecto a la capacidad
discriminativa (r > 0.3), esta se consider6 adecuada para ambas
dimensiones. En la dimensién de conocimiento las correlaciones item -
test oscilaron de 0,3 a 0,9; y en la dimension de aprendizaje de 0,4 a 0,7.
Los items 14 y 39 fueron borrados por presentar las correlaciones mas
bajas, ademads de afectar negativamente la confiabilidad de las sub-
dimensiones en las que se ubicaban, rol activo del alumno y, relaciones
entre campos respectivamernte.

La validesy de constructo, se llevé a cabo a través del Analisis Factorial
Exploratorio (AFE), el cual se realiz para cada una de dimensiones por
separado (conocimiento y aprendizaje).

El AFE realizado para Dimension de Conocimiento (ver Tabla 1), se
efectud con 29 items que integraban las seis sub dimensiones teorizadas.
Al no ajustarse a esta solucion a la planteada tedricamente, pues los
factores aparecian mezclados entre si, se fueron evaluando soluciones con
menos factores llegando a la solucién rotada de 5 dimensiones, que
resultod satisfactoria, pues era coherente con el conjunto de los items. Este
anilisis se llevd a cabo con el anilisis de componentes principales y
rotacién varimax; los cinco factores obtenidos explican el 67, 80% de la
varianza.
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Tabla 1.
Items abreviados y factores rotados de la Dimension de Conocimiento.

Factotes

[tems abreviados 1 II 11 v

\%

Preguntas que lleven a reflexiones éticas 734
Expresion de reflexiones valoricas 87
Enfasis en exponer reflexiones valoticas. 812
Mostrar su posicion sobre temas éticos. 697
Conocer diferentes posturas éticas sobre los conterudos 779
Identificar contradicciones del conocimiento. 471
Expresar posicion-sobre los contenidos .660
Mostrar relacion entre contenidos afines. 712
Profundizar en diferentes puntos de vista 726
Explicar la existencia de diferentes puntos de vista

sobre fos conteriidos .555
Presentar diferentes puntos de vista en los trabajos .041

Pasatla bien en la asignatura. 472
Prestar atencion a las preguntas para mostrar relaciones 744
Investigar sobre preguntas sin respuesta. 421
Desarrollar un tema desde una perspectiva 659
El desacuerdo lleva a profundizar 652
Aplicar de diferentes formas los contenidos. 692
Pasarlo bien ensefiando 604
Prestar atencion a emociones que genera el contenido 654

Estrategias para sttuarse en el contexto histérico 573
Estrategias para comprender el contexto histérico : S
Iniciar con el contexto historico ' .838
Analizar los contenidos dentro de un contexto 237
histérico.

Explicar la fuente del conocimiento o .598
Transmitir reflexiones en relacion a los temas .694
Ensefiar diferentes formas para aplicar contenidos. .698

Muestro relacion entre contenidos y asignaturas afines
Identificar las contradicciones en el contenido
Relacionar el tema con expenencias previas.

653
.506
.503

Los factores encontrados fueron nombrados de la siguiente forma:

El Factor 1, fue llamado Reflexzin Valsrica y quedd integrado por 11
items y hace referencia a items que c¢n la versién original
correspondian a las sub-dimensiones de reflexion valorica y distintas
petspectivas.

El Factor 2, fue nombrado Afectos y Emociones y quedd integrado por 8
items y hace referencia a items de las sub-dimensiones originales
afectos y emociones y conflictos y contradicciones.
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El Factor 3, fue Ulamado Construccién Social integrado por cuatro items,

se mantuvo de acuerdo a la escala original.

El Factor 4, denominado y en la escala de Relaciones entre campos
contiene ‘3 items, y hace referencia items de la sud—dimensmnes

originales perspectivas y relaciones entre campos.

El factor 5, nombrado Distintas perspectivas quedd agrupada por 3
items, y refiere a items que integraban las sub-dimensiones relacion

entre campos, reconocimiento de conflictos v contradicciones.

En relacién a la Dimension de Aprendizaje (ver Tabla 2), se realizo el
AFE con 19 items que integraban las 4 sub-dimensiones teorizadas. Se
comenzd con 4 factores, no ajustindose a la solucidn tedricamente
planteada, ya que los items se agrupaban de manera diferente. Se evalu6
una solucién rotada de 3 factores que resulto satisfactoria ya que los items

eran coherentes entre si.

Tabla 2.
Items abreviados y factores rotados de Ia Escala de Aprendizae,
Factores
ftems abreviados I II - III
Decidir cémo aprender los contenidos. 598
Hacer muchas anotaciones para seguir aprendiendo. 552 o
Explicar procedimientos de una actividad terminada 658
Expresar opiniones, intereses y reflexiones personales en los trabajos.  .789
Hacer propuestas sobre el desarrollo de la clase. 730
Explicar la autoevaluacién, .648
Dar tiempo para reflexionar sobre temas. 709
Definir metas de aprendizaje. 697
Buscar el sentido del humor en las clases 624
Elegir entre diferentes alternativas para realizar trabajos. .680
Discutir ideas para clarificar st son factibles. 748
Discutir ideas inusuales. 611
Escoger entre diferentes estrategias de acuerdo a su estilo de
aprendizaje. 705
Explicar los procedimientos de una actividad. 790
Definir metas de aprendizaje a alcanzar en clase. .781
** Clarificar las fallas en una actividad que fracasa 522
Dedicar tiempo en desartollar un ambiente disciplinado y agradable. 733
Exigir un clima de respeto en clase 762
Exagir esfuerzo por aprender la asignatura. .642
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Este analisis se llevo a cabo con el analisis de componentes principales
y totacion varimax; los 3 factores explican el 58.4% de la varianza. Los
factores encontrados fueron denominados de la siguiente forma:

El Factor 1, nombrado Ro/ Mediador de/ Prefesor quedd integrada 12
itéms, reagrupa items de de las sub-dimensiones de activo del
profesor, clima para el aprendizaje creativo, evaluacion y rol activo del
alumno.

El Factor 2, llamado Ro/ Active de/ Alunino quedd conformado por 3

items, refiere a items de la sub-dimension original de evaluacién y rol

activo del alumno.

El Factor 3, denominado Clhma para ¢l Aprendizare Creativo, contiene 4

items y los items pertenecian a la sub-dimension original.

Respecto a la Confiabilidad, los niveles obtenidos en las sub-
dimensiones, a través del método Alpha de Cronbach fueron adecuados y
oscilaron entre 0.95 a 0.62 para la Dimension de Conocimiento y de 0.91 a
0.75 para la Dimension de Aprendizaje, tal como puede observarse en la
siguiente tabla:

Tabla 3.

Confiabilidad de Ias Dimensién de Conocimiento y Aprendizaje
Dimensiones/sub-dimensiones N° de items Consistencia interna
Conocimiento

Reflexion valdrica 11 0.95
Afectos y emociones 8 0.85
Construccion social 4 0.89
Relaciones entre campos 3 0.62
Distintas perspectivas 3 0.70
Aprendizaje
Rol medtador del profesor 12 0.91
Rol activo del alumno 3 0.82
Clima para el aprendizaje creativo 4 0.75

B. Cuestionario de Estilos Pedagégicos (CFIndex)

A fin de determinar si se cumplia la estructura tedrica en relacion a los
compbrtamientos de los profesores que fomentan la creatividad en los
estudiantes, se realizé la valides de constructo, a traves del AFE.

Diez escalas fueron obtenidas, no ajustandose esta solucion a- la
planteada tedricamente, ya que los factores aparecian mezclados entre si,
se procedio a evaluar diversas soluciones con menos factores llegando a la
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~solucion - rotada de 6 factores que resulté satisfactoria, ya que la
conjuncion de los items era coherente entre si. Este analisis se llevo a cabo
con el analisis de componentes principales y rotacién varimax; los seis
factores explican el 58.4% de la varianza. Los factores obtenidos fueron:

El Factor 1, se denomind Independencia y qued6 conformada por 17

items.

El Factor 2, se lamé Oportunidades y quedd integrada por 7 items.

-El Factor 3, se nombrd Preguntas y quedd compuesto por 9 items.

El Factor 4 se denominé - Mozvacidn y quedd conformada por 5 items.

El Factor 5 se llamé  Juidio y quedd integrada por 4 items,

El Factor 6 se llamé Flexibilidad y quedd conformada por 3 items.

Con relacién a la Confiabilidad, los niveles obtenidos con el Alpha de
Cronbach resultaron adecuados y oscilaron entre 0.94 para la escala de
independencia y 0.68 para la escala de ﬂe*ﬂbxhdad

C. Validez concurrente

Para analizar la validez de tipo concurrente entre el CPPC y CFIndex,
se correlacionaron las puntuaciones de cada cuestionario. Las mismas
resultaron ser positivas y estadisticamente significativas (p<<0,01), lo que
indica que ambos instrumentos estarian midiendo en la misma direccién
las practicas pedagdgicas relacionadas con la creatividad.

Tabla 4.

Correlacion de puntajes entre CPPC y Cfindex
Instrumentos CPPC CI?__I_ndex
CPPC 1, 0GO 0,842%
CFIndex 0,842* 1,000

** Significativo al 0,01

D. Comparaciones segin caracteristicas demograficas de los
participantes

Las Comparaciones entre grupos se reaki3d con la prueba t, encontrandose
diferencias significativas en las percepciones de los profesores con
respecto a sus practicas pedagogicas relacionadas con la creatividad, por
sexo, area y cursos en creatividad

En relacion a la variable sexo, se encontré que las mujeres perciben
que su estilo de ensefanza esta orientado a los afectos y emociones

M= 5,30, t=0,09, p<0,00), y al manejo de las distintas perspectivas que
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estan presentes en el conocimiento (M=5,33, t=2,15, p<0,03). \si mismo,
en relacion a las condiciones para un aprendizaje orientado a estimular la
creatividad se encontré que las mujeres perciben que su practica de
ensefianza fomenta el rol activo del alumno (M=4,38, t=1,75, p<0,00).
Como muestra la tabla 5, no se encontraron diferencias significativas con
respecto a los hombres, en ninguna de las escalas.

Tabla 5.
Comparaciones segin Sexo
Mujeres Hombres
Sub escalas CPPC M sD MM SD i P
Conocimiento
Reflexion valdrica 4,86 0,98 4,65 1,03 1,47 0,14
Afectos y emociones 5,30 0,61 5,14 0,71 1,68 0,00*
Construccidn social 5,12 1,00 5,00 1,00 0,89 0,37
Relaciones entre 5,02 0,32 4,94 0,92 0,70 0,48
campos
Dissntas perspectivas 5,33 0,50 5,11 0,90 2,15  0,03*
-Aprendizaje
Rol mediador del 5,16 3,80 4,55 0.97 1,61 0,10
profesor
Rol activo del alumno 4,88 3,42 428 1,16 1,75 0,00*
Clima para el 5,79 372 5,26 0,77 1,48 0,14

dprendizaje creativo

* Significativo al 0,05

Diferenciados por drea de e¢nsesianza (humanidades y ciencias),
encontré que los profesores que pertenecen al arca de humamdades
perciben que su practica pedagogica esta orientada mostrar una reflexion
valorica (M=5,02, t=3,74, p<0,00) presente en el conocimiento, asi mismo
‘perciben que en su estilo de ensefianza el conocimiento esta insertar en un
~contexto histérico, lo que permite verlo como una construccion social
(M=5,70, t=2,68, p<0,00). En el grupo de ciencias, no se encontraron
diferencias en ninguna de las sub escalas del CPPC tal como lo muestra la

tabla 6:
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Tabla 6.
Compataciones segiin Area de Ensefianza
Humanidades Ciencias
CPPC/ Sub escalas A SD M SD T P
Conocimiento
Reflexién valérica 5,02 0,77 4,63 1,10 3,74 0,00*
Afectos y emociones 5,41 0,38 513 0,75 1,38 0,16
Construccion social 5,70 0,43 472 1,05 2,68 0,00*
Relaciones entre campos 5,02 0,85 4,96 0,80 1,04 0,29
Distintas perspectivas 5,21 0,71 5,24 0,72 2,01 0,46
Aprendizaje
Rol mediador del profesor 4,92 0,59 4,86 3,62 1,34 0,18
Rol activo del alumno 4.41 1,04 4,72 3,21 1,08 2,28
Clima para el aprendizaje 5,38 0,45 5,65 3,47 0,62 0,53
creativo

* Significativo al 0,05

En relacién a los profesores que reportan haber recibido carsos en
creatividad, se encontrd que éstos perciben su practica pedagdgica orientada
a una concepciéon del conocimiento como una construccidén social
(M=5,31, t=9,51, p<0,00), en donde hay reflexién valérica (M=5,11,
t=2,97, p<0,00) asi como afectos y emociones involucradas (t=3,53,
p<0,00). No se encontraron diferencias significativas para ninguna otra
sub dimensién, tal como muestra la tabla 7, ni en relacién al grupo de
profesores que reportan no haber recibidos cursos en creatividad.

Tabla 7.
Comparaciones segiin Curso de Creatividad
SI NO
CPPC/ Sub-dimensiones M SD M SD T P
Conocirmntento
Reflexion valdrica 5,11 0.6~ 4,63 1,09 297 0,00%*
Afectos y emociones 5,32 0,49 519 0,72 3,53 0,00%
Construccion soctal 5,31 0,67 4,97 1,08 9,51 0,00*
Relactones entre campos 5,08 0,86 494 0,81 0,46 0,64
Distintas perspectivas 5,36 0,49 5,18 0,78 -3,43 0,73
Aprendizaje
Rol mediador del 483 0,91 4,64 0,94 0,17 0,86
profesor
Rol activo del alumno 4,57 1,10 4,38 1,01 -1,03 0,30
Clima para el aprendizaje 5,04 0,62 534 0,64 -0.93 0,36
creativo

* Significativo al 0,05
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tiks

Respecto - - las comparaciones entre grupos, esta se realizd a través del
analisis de la varianza (ANOVA). En la variable #po de dependencia:
municipal, particular subvencionado y particular pagado, (ver anexo) no se
encontraron diferencias significativas (F=0,367, gl=2/97, p<0,695, « 0,05)
respecto a las percepciones de los profesores v sus practicas de ensefianza
orientadas a la creatividad, relactonadas con el tipo de dependencia.

Para realizar comparaciones en las variable edad y afios de servicio se
empled la correlacion (tabla 8). Lin la dimension de conocimiento, las sub- ..
dimensiones: reflexion valodrica, afectos y emociones, construccion social,
relaciones -entte campos, distintas perspectivas,  correlacionaron de
manera inversa con la variable edad. En la dimensién de aprendizaje, las
sub dimensiones rol medidor del profesor v clima para el aprendizaje
creativo presentan una cottelacion positiva con respecto a la edad, la sub
escala rol activo del alumno que muestra una correlacién positiva y
significativa (r=0,15, p<0,05).

En general, el patron de las correlaciones obtenido en la variable afios
de servicio y las diferentes sub-dimensiones del CPPC fue bajo. La anica
que obtuvo la correlacién mas alta (r=0,71), fue en la sub-dimension de .
construccion social del conocimiento.

De las sub-dimensiones relacionadas con el aprendizaje, se obtuvieron
dos correlaciones negativas, rol mediador del profesor (r=-0,02) y clima
(r=-0,01) y una positiva rol actvo del alumno (r=0,05), pero estas igual
resultaron bajas.

Tabla 8.
Correlaciones segun Edad y Afios de Setvicio
CPPC Sub-escalas Fdad Anos de Serviciao
Conocimiento
Reflexi6n valorica -0,02 0,06
Afectos y emociones -0,03 -0,03
Construccién social 0,04 0,71
Relaciones entre campos -0,06 0,05
Distintas perspectivas 0,06 0,11
Aprendizaje
Rol mediador del profesor 0,05 -0,02
Rol activo del alumno ONSE 0,05 .
Clima para el aprendizaje creativo 0,03 -0,01
*significativo al 0,05
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Discusion y Conclusiones

El “Cuestionario de Practicas Pedagogicas para la Creatividad”
(CPPC), es un instrumento de auto-reporte disefiado para medir las
percepciones de los profesores con respecto a sus practicas pedagogicas
relacionadas con la creatividad. Respecto al uso del CPPC, este puede ser
empleado en procesos de capacitacién e mnvestigacion relacionados con la
creatividad. Entre las ventajas del instrumento, esta su facil comprension,
lo cual es confirmado por los bajos porcentajes de omisiéon obtenidos en
el mismo (0,3% a 3,3%). El ser un instrumento de lapiz y papel, dicen de
su bajo costo en términos del uso de materiales y de la facilidad en su
administracién.

Entre las consideraciones a seguir para analizar los resultados
obtenidos en el CPPC, es que éste debe ser realizado dentro del contexto
de otras evaluaciones ya sean cualitativas o cuantitativas, pues la
multidimensionalidad del constructo de la creatividad indica que la
evaluacion deba basarse en varios test (Cropley, 2000). Si bien, el CPPC
muestra utilidades y ventajas, los resultados obtenidos en el proceso de
validacién hace necesario seguir indagando sobre el instrumento a fin de
proponer nuevos estudios relacionados con el mismo.

Respecto al proceso de validacion.

Al analizar los resultados del AFE se encontré que las sub-
dimensiones propuestas tedricamente al scr sometidas a validacion
empirica no se comportan como tales. En la dimensién de conocimiento
como se muestra a continuacion, puede observarse el resultado obtenido

en el AFE:

Dimension de Conocimiento

] ﬁfbpuesfa teorica Resultados obtenidos en el AFE
1. Construccién social 1. Reflexién valdrica
2. Reflexidn valorica 2. Construccion social
3. Relacion entre campos 3. Afectos y emociones
4. Conflictosy contradicciones 4. Relaciones entre campos
5. Distintas perspectivas S. Distintas Perspectivas
6. Afectos y emociones

A fin de poder comprender cémo se articularon las sub-dimensiones
resultantes, se analiz6 cada una dc ellas en base a los Cuatro Principios

para la Creatividad de Mena (2000a):
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La primera sub-dimension se nombré Reflexidn 17alorica. Aqui se
agruparon items de reflexiéon valéricas v distintas perspectivas. Las
distintas perspectivas en el manejo del conocimiento es considerada como
una caracteristica muy importante para la creatividad (Antonijevic, 2002;
Cole, Suikoka & Yamagata-Lynch, 1999), ya que el pensamiento creativo
(Koester, 1970; Torrence, 1976) opera en planos multiples y simultineos
lo que permitia hacer asociaciones nuevas, redefiniciones y mirar desde
distintas perspectivas.  Asi, para hacer reflexiones vdloricas acerca del
contenido implicito presente en los contenidos mmplicaria ir mostrando
como el contenido ético puede verse desde distintos planos (biologia,
‘ﬁfsica, historta) lo que generaria nuevas asociaciones valdricas y
redefiniciones de esos contenidos éticos a fin de poder situarse desde

distintas perspectivas posibles, v asi tomar una postura valérica frente a
determinado tema o area del saber. En relacion a la teoria de Mena
(2000a) sobre los cuatro principios para la creatividad la ferma en como se
estructuran los items apuntan al principio de la multiperspectiva.

~ La segunda la sub-dimension se denominé Construccion Social, esta se
refiere a mostrar que el conocimiento esta dentro de un contexto
histérico, por tanto los contenidos de aprendizaje no estan desvinculados

“de la historia de la humanidad, forman parte de ella. Respecto a los cuatro

~principios de la creatividad, la forma en como se estructuraron los items

" de esta sub-dimensién corresponde al principio de temas esenciales.

La sub-dimension tres llamada Afectos y Emociones, se integro por items
de afectos emociones y conflictos y contradicciones, hace alusion tanto a
los afectos v emociones presentes en el contenido que se imparte, como a
la reaccion que las contradicciones y debilidades presentes en el mismo
generan. Las reacciones pueden ser variadas: sorpresa ante el
descubrimiento, temor al comprobar que el conocimiento no es estatico,
ambigiiedad ante la amplia gama de conocimiento por aprender,
motvacién por aprender. A fin de fomentar el desarrollo de habilidades
afectivas necesarias para el actuar creattvo, Sternberg y Lubart (1996)
‘sefialan que el profesor debe motivar a los estudiantes a discutir supuestos
y estimular la tolerancia a la ambigliedad. Con relacién a los cuatto
principios de la creatividad, esta sub-dimension seria explicada por el

“principio de temas esenciales.

La cuarta sub-dimension se denominé Reluciones entre campos, aqui se
integraron items de relaciones entre campos y distntas perspectivas. Mena
(2000a; 2001) senala que las diferentes teorias sobre creatividad destacan la
importancia de establecer relaciones. IL.os fendmenos en la realidad,

Revista de Investigacion Educativa, Afio 12, N°15 89




Elma Barahona Henry

agrega, no actuan en aislado por lo que es importante conocer como se
relacionan con otros fenomenos. Asi, el contenido esta relacionado con el
de asignaturas afines y con experiencias previas. Pero para hacer estar
relaciones (aplicar los contenidos a diferentes problemas) implicaria
adoptat distintas perspectivas sobre el contenido, visualizarlo desde diferentes
planos para redefinirlo y poder verlo desde distintas perspectivas posibles.
En términos de los cuatro principios para la creatvidad esta sub-
dimension la explicaria las relaciones cercanas.

La quinta sub-dimension se nombré distintas perspectivas, y se integraron
items de distintas perspectivas v relaciones entre campos. Mostrar las
relaciones que tienen los contenidos con el de otras asignaturas, es
importante como se explicd anteriormente ya que se requiere conectar
esos contenidos o ligarlos, ¢como se ligan las relaciones con las
contradicciones? Una hipotesis seria que generar relaciones significativas
en términos de la creatividad implica ir vinculando éstas con las
contradicciones presentes en el conocimiento. En base a los principios de
la creatividad, esta sub-dimension la explicaria el principio de
multiperspectiva.

En relacion a la Dimensiéon de Aprendizaje, ¢n el siguiente cuadro se
puede visualizar los resultados obtenidos a partr de la propuesta tedrica:

Dimension de Aprendizase

Propuesta tedrica Resultados obtenidos en el AFE
1. Rol mediador del profesor 1. Rol mediador del profesor

2. Rol activo del alumno 2. Rol actrvo del alumno

3. Evaluacion 3. Clima para el aprendizaje

4. Clima para el aprendizaje

La sub-dimension nombrada Ro/ Mediador del Profesor apunta a la
participacién que tiene este actor dentro del proceso de ensenanza
aprendizaje. Es esta sub-dimension se agregaron items de evaluacion y de
rol activo del alumno. Esto lleva a pensar que para lograr que el alumno
tenga un rol activo dentro de su proceso de aprendizaje es fundamental
que el profesor genere estratcgias para que el alumno pueda evaluar su
aprendizaje y participar en la toma de decisiones.

La sub-dimension Ro/ Activo del Alumno, hace referencia al papel que
juega el estudiante dentro del proceso de ensenanza-aprendizaje, ya sea en
la generacion de propuestas de ensenanza, toma de décisiones y definicién
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de metas de aprendizaje a alcanzar. A ésta sub-dimension, se agregaron
items de evaluacidn, sobre todos aquellos relacionados con la auto-
evaluacion. En creatividad un aspecto fundamental para que la persona
pueda crear es la metacognicién, en este caso para que el alumno pueda
tomar decisiones y definir metas de aprendizaje es importante que él
pueda seleccionar y evaluacidén sus propios procesos cognitivos a fin de
hacer elecciones mas efecavas en términos de la creatividad.
| La la sub-dimensién Clima para el Aprendigare Creativo, alude al
ambiente que se crea dentro del aula de clase que permite al alumno
sentirse confiado, aprender de sus errores. Dentro de la dimension de
aprendizaje fue la Gnica que apareci6 claramente delimitada.
Figura 8 '

Respecto a la Validez Concutrente.

‘La validez concutrente, se obtuvo relacionando los resultados del test
(CPPC) con otro criterio (CFIndex) previamente establecido y medido al
mismo tiempo (Aiken, 1985, 1996; Crocker & Algina, 1986). En este
estudio se encontrd correlaciones positivas vy estadisticamente
significativas (r=0,842; p<0,001) entre ambos instrumentos. Esto indica
que el constructo a la base del CPPC y del CFIndex son similares por
tanto estan midiendo las practicas pedagdgicas de los docentes
relacionadas con la creatividad.

Este resultado positivo es aun mas relevante si se considera que el
analisis factorial realizado al CFIndex se encontrd que el comportamiento
tedrico de las escalas es similar al CPPC. Soh (2000) al disefiar el
inswumento, propuso una estructura tedrica de nueve escalas, basada en la
propuesta de Cropley (1999) sobre los comportamientos de los profesores
que fomentan la creatividad en los estudiantes.

CFIndex
Propuesta tedrica Resultado del AFE
Independencia 2. Independencia
Integracion Oportunidades
Motivacion Preguntas
Jucio Motvacién
Flexibilidad Juicio
Evaluacion Flexibilidad
Preguntas
Oportunidades
Frustracion
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Un analisis de cémo se agruparon las dimensiones se enconttd que de
las escalas que se reagruparon la de evaluacion fue una de ellas. ILa escala
de frustracion telacionada con el manejo de¢ las emociones, la de
integracion ligada con un estilo de ensefianza cooperativo y socialmente
integrativo, también se reagruparon. Pareciera ser que el manejo de las
emociones mas un estilo integrador de la ensefianza cruzaran los demas
comportamientos de los profesores que fomenran la creatividad en los
estudiantes. Estos resultados, hacen pensar que ¢n modelo de ensefianza
creativa hay practicas pedagdgicas que son centrales y otras que son
transversales. En todo caso, estas son hipotesis que deben ser abordadas
en futuros estudios.

Respecto a la confiabilidad.

Los coeficientes de consistencia interna (Alpha de Cronbach)
obtenidos en el CPPC, que oscilaron entre 0.95 a 0.62 para la Escala de
Conocimiento y de 0.91 a 0.75 para la Escala de Aprendizaje, indican que
el CPPC es confiable para medir las percepciones de los profesores con
respecto a sus practicas pedagdgicas relacionadas con la creatividad.

Conclusiones Generales

Los resultados obtenidos en esta investigacion permiten concluir en los
siguientes aspectos:

1. El bajo nivel de omisidn, la capacidad discrimitativa de los items y
la confiabilidad obtenida, dicen que el CPPC es un instrumento
confiable para medir las percepciones de los profesores con
respecto a sus pracecas pedagogicas relacionadas con la
creatividad.

2. Respecto ala estructura tedrica resultante en el AFE, relacionada
con el Cuestionario de Practicas Pedagogicas para la Creatividad,
la misma resultd concordante con los Cuatro Principios para la
Creatividad propuestos por Mena (2000a), por tanto, se propone
seguir desarrollando instrumentos de mediciéon en base a estos
principios. Asimismo, se sugiere validar la  estructura tedrica
obtenida en el CPPC a través de jueces expertos, y que ésta a su
vez, sea mantenida va que el analisis detallado de como se
agruparon los items indica que es la mejor explicacién tedrica
sobre el instrumento. Ademas, debe seguir indagandose la
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capacidad del instrumento para evaluar pracscas de ensefianza
reales, es decir, obtener informacion sobre la capacidad que tiene
el CPPC de medir lo que efectivamente estan haciendo los

profesores en el contexte de la sala de clase.

3. En relacion a la validez concurrente los tesultados obtenidos
evidencian que el CPPC esta midiendo percepciones de los
profesores con respecto a sus practicas pedagogicas relacionadas
con la creatividad; lo que confirma la solidez del constructo que

esta a la base del CPPC.

4. Los resultados obtenidos en las comparaciones en variables
asociadas de los participantes aportan evidencia de diferencias
estadisticamente significativas en relacion a género, area de
ensefianza, cursos de cteatividad v edad. No se encontraron
diferencias en las variables tipo de dependencia y afios de servicio.
Estos resultados, hacen necesario seguir indagando como estas
variables pueden ser evaluadas a través de instrumentos de
medicion, para luego poder describir, explicar y analizar las
variaciones obtenidas en estas variables en el contexto de la

creatividad, y desde una perspectiva culturalmente pertinente.
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Acuerdo Valérico en la Pareja Conyugal y su
Relacién con la Satisfaccion Marital

Claudia Maria Sanchez Hernandez
Universidad Pedagogica Nacional Francisco Morazan

Se refieren los hallazgos de un estudio realizado en Santiago
de Chile con una muestra de 60 matrimonios. Se investigé la
relacion inversa entre ¢l grado de concordancia valérica y el
grado de satisfaccion marital, empleando para ello la teoria
de valores de Schwartz (Schwartz y Sagiv, 1995).
Los resultados revelaron que no existe suficiente evidencia
“empirica para afirmar que el grado de concordancia valérica.
se relaciona con el grado de satisfaccién marital. Solamente
existieron correlaciones significativas, en los tipos valoricos:
‘estimulacion, autodireccién, benevolencia, y tradicidn con
+ clertas areas de la sawsfaccion marital. Finalmente, se
discuten los alcances, imitaciones v sugerencias del estudio.

Palabras clave: _
<Valores> <Satisfaccién de necesidades>
<Relacion de pareja> <Satisfaccion mental>

Introduccion

La relevancia del presente estudio radica en estudiar factores que
influencian la calidad marrimonial. Asi, la satisfaccién marital podria ser
un indicador de la calidad de vida de la pareja en cuanto a su desarrollo
integral vinculandola a la satisfaccion familiar. Esto, se asocia con lo
propuesto con Bradbury, Fincham y Beach (2000), quienes plantean que el
contar con matrimonios estables y consolidados tiene positivas
repercusiones para la sociedad.

98  Direccion de Investigacion, UPNEN 2003




Acuerdo Valorico en la Pareja Convugal v su Relacion con la Sawsfaccion Marital

Ademas, dado que en Chile existe escasa cvidencia empirica de
estudios en el tema de valores en la pateja, se considerd relevante estudiar
de qué manera los valores, considerados como orientaciones que sirven de
guia para conductas, creencias y ecxpectativas, estan presentes en la
relacion de pareja y pueden influir en la convivencia diaria de los
conyuges.

Para ello, la investigacion se enfocd en la pareja conyugal, ya que esta
es considerada la base para la construccién de la familia, planteandose
estudiar dos variables que se asocian con la vida en pareja, esto es, la-
concordancia valorica, definida como el acuerdo en la importincia ‘que
ambos miembros de la pareja otorgan a valores especificos, y observar
como ésta se relaciona con la satisfaccién marital, definida como la forma
en que la pareja percibe, interpreta v vivencia jos hechos de su vida
marital.

Familia Chilena

Artola y Piezzi (2000), afirman que la familia es el inicial y mas
importante grupo primario en que sc inserta el ser humano. La familia ha
existido siempre y es por ello, un nicleo primario en el cual todo ser
humano participa. Es el resultado en primer lugar, de una experiencia de
género y de alianza entre géneros. Requiere para su constitucion, del
encuentro y de la relaciéon entre un hombre y una mujer que quieren unir
su vinculo mediante el afecto entre ellos y hacia los hijos que surgen de su
relacion. Esta experiencia posibilita la mantencion, la transmision y la
proyeccion de la vida en lo que ésta tiene de mas basico (Comision
Nacional de la Familia, 1994).

En la historia, se han dado transiciones que van desde la familia
extensa, en la era patriarcal, a las familias nuclear v urbana en la era
industrial. La familia nuclear v urbana ha pasado a ser un grupo de mayor
intimidad, menor cantidad de miembros y mas independiente de- otras
instituciones sociales (Artola y Piezzi, 2000).

Al respecto Linares (1997), plantea caracteristicas de tres distintos
tipos de familia, la patriarcal, la moderna y la postmoderna. Segin este
autot, /a familia patriarcal csta basada en la diferencia v en la visidon segin
sexo y trabajo, el apego es inicialmente limitado, tendiendo a un desarrollo
posterior, su fuente de legitimidad se basa en la comunidad y en la familia
extensa. El género regula estrictamente las conductas, su estructura tipica
es la familia extensa y predomina una regulacion social de la natalidad.
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A diferencia de la anterior, la fomilia moderna, se fundamenta en la
igualdad v en el enamoramiento, su vinculo es establecido a través de la
pasion vy manifiesta una tendencia a la fusion total. Para este tipo de
familia, su fuente de legitimidad esta el conyuge y la propia pareja, el
género deja de ser un referente claro de rol y jerarquia, su estructura tipica
es la familia nuclear, y existe una regulacioén voluntaria de la natalidad.

Finalmente, la familia postmoderna, esta basada en el hedonismo y en la
busqueda de placer y confort, existe una consideracion de la separacion.
Este tipo de familia se legitima en la necesidad de delimitar territorios
individuales, los toles de género se pueden invertir o alternar, su
estructura tipica es la familia reconstituida, vy tiende a establecer nuevas
formas de parentalidad (homoparental, monoparental).

Por ello, la decistdon de formar una familia nueva en la cultura urbana
es una empresa vV una aventura que, por carecer de la estabilidad
preasegurada de épocas anteriores, tiene que ser activa |y
permanentemente construida pot los protagonistas principales de la
familia: padres e hijos (Artola y Piezz1, 2000).

De acuerdo con Florenzano (1995), los dos tipos predominantes de
familia en Chile son la nuclear (consatuida por uno o ambos padres y sus
hijos solteros) y, el tipo mas frecuente de familia extendida que es aquella
en la.que estan los padres de uno u otro de los padres, es decir, alguno de
los abuelos, seguida por las familias en las que estan los hijos o nietos del
jefe de hogat. Es asi, que las familias nucleares constituyen la realidad mas
frecuente (61,3%) del total de hogares, existendo un nimero apreciable
de hogares formados por familias extensas (23,6%). l.os porcentajes son
menores para los hogares uniparentales (7,5%), hogares no familares, es
decir aquellos en que sus integrantes no tienen relacton de parentesco
entre si (5%), y los hogares compuestos (2,6%) (Comision Nacional de la
Familia, 1994).

Desde un punto de vista evolutivo, ¢s importante sefalar, que toda
familia en su desarrollo enfrenta varias etapas, que forman parte del ciclo
vital de la familia.

Ciclo Vital de la Familia

Florenzano (1995) sostienc que la familia atraviesa una secuencia de
etapas interconectadas. Este ciclo se inicia con la formacion de la pareja, y
termina al desaparecer ambos miembros de ésta. Multiples autores han
formulado aportes sobre este tema (Glick, 1981; Willi, 1978; Haley, 1986;
Minuchin, 1984; y Pittman 1990 citados en Sarquis, 1995).
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Duvall (1977, citado en Florenzano, 1995), refiere seis etapas en este
ciclo, que ha sido descrito como la travesia del ciclo familiat a lo largo del
ttempo. Vale hacer notar que cada etapa la marca el hijo mayor de la
familia. Las seis etapas comprenden: 1) formacién de la pareja y comienzo
de la familia, 2) etapa de crianza 1inicial de los hijos, 3) familia con hijos
preescolares, 4) familia con hijos escolares, 5) familia con hijos
adolescentes, y 6) etapas media y terminal de la familia.

Cabe senialar que este modelo corresponde a una abstraccion realizada
con fines explicativos. En la practica, es facil observar como las fases se
superponen unas o otras, asi como también ¢s posible encontrar famihlias
que no evolucionan en la direccion que el modelo predice (Sarquis, 1995).

Pareja Conyugal

En la consttucion de pareja, pareciera que lo primero que debe existir
es el sentimiento de percibir al otro como alguien especial v deseable, este
atractivo sirve para organizar ¥ dirigir varios aspectos de la vida en comun.
Es asi, que la presencia del otro es en si misma una fuente de seguridad,
satisfaccion y alegria (Sarquis, 1995).

Asi, el matrimonio legal, confiere a la pareja unos derechos legitimos
que la protegen de ingerencias externas, de voluntades ajenas a los
conyuges, y en la mayoria de las sociedades, este marco legal tiende a
reforzar el vinculo conyugal, la exclusividad en el amor vy la estabilidad de
la pareja (Leal, 19806).

Martin (2000), propone que la pareja conyugz!l es aquella que busca y
procura un proyecto que de sentido para sus vidas. En su vivencia y en su
horizonte hay atraccién afectiva v sexual y un profundo deseo de
enriquecerla; anhelan vivir y comparur sus vidas. [Zsta pareja matrimonial,
es aquella que se caracteriza por una permanencia del vinculo, en que se
suman, vida afectiva, relaciones sexuales, intercambio econdémico, deseo
de compartir el futuro junto a un proyecto vital que les da sentido y que
determina el establecimiento de dependencias cualitativamente diferentes
de las que pueden darse en cualquier otro vincule (Feisntein, 1986, citado
en Sarquis, 1993).

Segin Grez et al (1991), cualquier intento de comprender el
funcionamiento de la diada esposo-esposa, significara apreciar a la pareja
como un sistema, ya que los determinantes individuales y socioculturales
pueden ser mejor considerados bajo la articulac:én o mediacidon que de
ellos hace el sistema conyugal por medio de la interaccion de sus
miembros. Asi, esposo y esposa constituven su proplo sistema
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microsocial, fundado en sus histortas previas, conflictos intrapsiquicos,
valores, premisas y pautas de comportamiento influidos socialmente, pero
creando con todo ello una modalidad propia de funcionamiento v estilos
de intercambio.

Es de esta manera, que la pareja conyugal constituve un sistema

~diadico integrado por dos personas, ambos ligados entre si por reglas de
comportamiento y por funciones dinamicas ¢n constante interaccion
dialéctica, en el que el estado de uno e¢s funcion del estado del otro, lo cual
a su vez afecta la relacion total (Fuchs y Ramos, 1985). Serfa arbitrario
explicar aquello que sucede solo por la influencia de una persona sobre la
otra; ambos se influyen y son influidos por el contexto (Sarquis, 1995).

Es por ello que el sistema conyugal no constituiria una sumatoria sélo
de caracteristcas individuales, tales como roles, valores, expectativas,
necesidades, y personalidades de cada conyuge, sino que constituiria en si
mismo un nuevo patrén emergente de secuencias comunicacionales
reciprocas e inseparables de sus micmbros, trascendiendo con ello las
caracteristicas individuales de cada esposo (Sager, 1970).

Es importante tener presente que la pareja matrimonial deber ser
entendida como un proceso en constante evolucion, un proceso de
permanentes cambios que se van dando a través del tempo v a través de
los cuales se comparten una multiplicidad de hechos con los cuales los
conyuges van construyendo su propia historia comun (Speiser, 1978
citado en Grez et al,, 1991).

Sarquis (1995), afirma que es posible observar como los esposos
llegan a constituirse en pareja con esquemas predeterminados de como se
debe ser, con una idea de como deberia ser su desempeiio v el del otro.
Estas concepciones surgen de un largo proceso de aprendizaje,
especialmente en el seno de la farulia de origen, el que no siempre se
modifica con el paso del tiempo. Il desarrollo de 1a vida en pareja supone
la posibilidad de absorber y darle un nuevo contexto a estas concepciones.

Satisfaccion Marital

Leal (1986), plantea que los lazos de umion de la pareja estan
fundamentados, en gran medida, en el hecho favorecedor de que cada
conyuge encuentre satisfaccion a necesidades basicas y universales, como
son las necesidades de amor, de compania mutua, de comunicacion
profunda, de satisfaccion sexual, de ayuda v comprension reciproca, de
consolidacion social, de proteccion economica y estatus legal. Para los dos
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miembros de la pareja, el amor compartido es sin duda, la mavor fuente de
satisfaccion sentimental y de seguridad psicologica de que disponen.

De igual manera, las expectativas que se tienen respecto a lo que ha de
ser un esposo O una esposa, las actividades que uno realiza para el hogar,
la expresion del afecto, la satisfaccion de la vida sexual, la participacion en
la toma de decisiones, la solidaridad frente a los problemas, la forma de
comunicarse va configurando la evaluaciéon que cada uno de los conyuges
va haciendo de la calidad de su vida matrimonial (Mufioz v Reyes, 1997).
En ese sentido, la evaluaciéon de la satisfaccidén marital, se vuelve
necesariamente un proceso Interno, personal en el que intervienen
criterios subjetivos de evaluacidon; en definitiva lo importante es la
sensacién personal de estar o no satisfecho en la relacion (Grez et al,
1991).

Es asi, que la satisfacciéon marital es definida como la percepcién
subjetiva del individuo acerca de los componentes especificos al interior
de su relacion matrimonial (Durodoye, 1997). Ampliando los elementos
de la defnicién anterior, la satisfaccion marital puede ser definida segin la
forma en que cada cényuge y la pareja en conjunto percibe, interpreta,
vivencia y significa subjetivamente los hechos de la vida matrimonial. De
aqui entonces que lo verdaderamente tmportante no sea lo que sucede en
si en el matrimonio, sino los significados a ellos atribuidos (Fuchs y
Ramos, 1985; O’Neill y O’Neill, 1979 citado en Grez et al,, 1991; Sager,
1976).

Por tanto, el analisis de la sausfaccién marital que hace cada persona,
se centra en los procesos interaccionales y no sélo en las varables
individuales, y su evaluacion, debe ser necesariamente un proceso interno
y personal, llevado a cabo por los conyuges, en base a criterios subjetivos
ya que no existen parametros que la definan externamente. iis asi, que la
satisfaccion marital experimentada por los conyuges, dependera de la
percepcion que cada uno tenga respecto del grado en que la relacién
matrimonial da cumplimiento a sus expectativas. La discrepancia o
coincidencia entre la realidad percibida y las expectativas sera entonces el
factor mas importante en la satisfaccion marital Sager, 1976; Gonzalez,
1986 citado en Grez et al;, 1991).

Es importante resaltar que la satisfacciéon marital hace referencia al
matimonio que es una relacion de dos personas, pero en €l que pueden
identificarse dos elementos en interaccion: el yo, v ¢l nosotros. Por tanto y
en esa medida, podrian identificarse dos indicadores de la satisfaccion
matrimonial: la de cada conyuge, y la de la pareja (Grez et al, 1991). Al
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mismo tiempo, es posible identificar areas de la satistaccién marital, entre
ellas, comunicacién, sexualidad, independencia personal, crianza de los
hijos, relacidon con los parientes, entre otras.

Finalmente, es relevante destacar el caracter evolutivo de la
satisfaccion marital, puesto que ella no constituye una variable estatica en
el tiempo. Ella evoluciona, como lo hacen las personas y como lo hacen
las parejas. Por ello, ésta es dificilmente una sensacion permanente, muy
por el contrario, esta expuesta a multiples y constantes fluctuaciones a lo
largo del tiempo, fluctuaciones que tienen que ver a su vez con la
evolucion de cada conyuge, de la diada, con el ciclo de vida familiar, y con
los multiples eventos de sus vidas (Speir, 1978 citado en Grez et al., 1991).

Valores

Los valores expresan lo que es esimado como bueno y deseable en si
mismo. Son el criterio para juzgar la conducta y elegir entre varias posibles
metas o alternativas (Reyes, Mufioz, Aylwin, Tomic-Obrald), Ferrando,
Hidalgo, y Halcartegaray, (1995), y a partir de lo cual, entre otras cosas, se
generan las expectativas para una determinada relacion.

Es importante hacer notar que es en la interaccion social, donde el
individuo aprende los valores, normas, actitudes y conductas que le seran
caracteristicos. Su conciencia y su conducta son ¢l resultado de un proceso
de formacién denominado socializacion, proceso a través del cual la
persona aprende e internaliza los valores asi como los conocimientos, los
sentimientos y las pautas de comportamiento transmitidos como
apropiados por aquellos con quien interacttia (Dressler yWillis, 1975
citado en Revyes et al., 1995). '

Estudios sobre Valores en Chile

En el caso de Chile, diversos trabajos han abordado el tema de valores
desde distintos enfoques (Garcia-Huidobro, y Weinstien, 1983, 1988,
Gonzalez, Perez-Luco, y Poffald, 1988; Herniandez, 1983; Méndez, 1992;
Moyano, 1985; Navarro, 1984, Salfate, 1983).

En el presente estudio, se empleo el enfoque tedrico de Schwartz, el
cual ha sido también objeto de investigacion en Chile (Brinkman, Fuentes,
Bizama, y Bascur, 1992; Brinkmann, Araneda, Bizama, Fuentes 7y
Valenzuela, 1995; Guzman, Labrafia y Maldonado, 1995; citados en
Gempp, Guajardo, y Soto, 1997, Saiz y Gempp, 1996).

Este enfoque tedrico, plantea que los valores humanos son metas
deseables, que varian en su importancia relativa y que sirven como
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principios rectores en la vida de las personas. Segun esta teotfa, cada uno
de los wvalores especificos tiene un proposito motivacional que lo
diferencia de algunos y que a la vez lo asemeja a otros. De acuerdo a la
meta motivacional que expresan, los valores especificos pueden ser
agrupados en tipos valéricos que expresan un proposito motivacional
similar. Concretamente, los valores representan respuestas, en la forma de
metas conscientes, a tres requerimientos universales que todo individuo o
grupo debe enfrentar: (1) las necesidades biologicas, (2) las necesidades de
interaccion social coordinada, y (3) la necesidad de un funcionamiento
social armonioso y de supervivencia de los grupos. De los tres
requerimientos universales, se derivaron teoricamente 10 tipos valoricos:
Poder, Logro, Hedonismo, Estimulacion, Autodireccion, Universalismo,
Benevolencia, Tradicién, Conformidad y, Seguridad (Gempp et al., 1997).

La teoria postula también eue a un nivel mas basico, estos tpos
forman un continuo motivacional que se expresa en la circularidad de la
estructura. La naturaleza del continuo resulta clarificada al examinar con
detenimiento los énfasis motivacionales de los tipos sucesivamente
adyacentes. Los énfasis compartidos son los siguientes: (a) poder y logro
enfatizan la estima y superioridad social; (b) /gro y hedonismo expresan la
basqueda de satisfaccion autocentrada; (c) bedonismo y estimulacion implican
un deseo por activacion afectiva placentera; (d) estzmulacion y antodireccion
involucran un interés intrinseco por la novedad, el cambio y el manejo
habil del ambiente; (e) autodireccion y universalismo expresan confianza en el
propio juicio y en el bienestar de todo lo existente; (f) waniversalismo y
benevolencia se preocupan del desarrollo de los otros y de trascender
intereses egoistas; (g) benevolencia y conformidad llevan a comportamientos
normativos que promueven relaciones sociales cercanas; (h) benevolencia y
tradicton promueven la dedicacion al endogrupo; (1) conformidad y tradicidn
implican la subordinacién de la persona frente a las expectativas sociales;
() tradicion y seguridad remarcan la preservacion de acuerdos sociales ya
existentes que otorgan certidumbre a la vida; (k) conformidad y seguridad
enfatizan la proteccién del orden y la armonia en las relaciones y; (I)
seguridad y poder llevan a evitar o enfrentar la amenaza de incertidumbre
mediante el control de las relaciones y recursos.(Saiz, y Gempp, 1996).

La figura 1 muestra la estructura de los 10 tipos valéricos.
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Figura 1,
Modelo Tedrico de Relaciones entre Tipos Valoricos, y Dimensiones
Valoricas de Schwartz

Apertura al Cambio Autotrascendencia

Autodireccién
Universalismo

Estimulacién

Benevolencia

Hedonismo onformidad

Tradicién

Logro

Autopromocién Conservacién

Las oposiciones entre los tipos valéricos conflictivos pueden ser
resumidas al considerar a los tipos como organizados en dos dimensiones
bipolares, como puede observarse en la figura 1. Estas dimensiones estan
compuestas por cuatro tipos valéricos de orden superior que combinan
los 10 tipos valdricos basicos. La primera dimensién denominada Aperzura
al cambio versus Conservacion, opone valores que enfatizan la independencia
en el pensamiento y la acciéon y la disposicidn al cambio (autodireccion +
estimulacién) versus valores que remarcan un autocontrol sumiso, la
preservacion de las practicas tradicionales y la protecciéon de la estabilidad
(seguridad + conformidad + tradicion).

La segunda dimensién denominada, _Awufopromocion  versus
Awutotrascendencia, opone valores que enfatizan la buasqueda de éxito
personal y dominio de otros (poder + logro) versus valores que remarcan
la aceptacion de los demas como iguales y la preocupacién por el bienestar
de ellos (universalismo + benevolencia). De acuerdo a la teoria, el tipo
hedonismo esta igualmente relacionado con Apertura al cambio” vy
Autopromocién (Saiz y Gempp, 1996).
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Concordancia de Valores y Satisfaccion Marital :

La concordancia de valores es concebida como contribuyente a la
estabilidad social al incrementar la cooperacion v reducir la probabilidad
que la violencia sea usada para resolver conflictos (Schwartz y Sagie, 2000;
Schwartz y Sagiv, 1995). Es asi, quc el comprormiso a compartir valores
anima a los miembros de una sociedad a identificarse uno al otro, aceptar
metas comunes y estar de acuerdo en las normas que prescriben como
estas metas pueden lograrse (Cohen, 1968; Kahl, 1968 citado en Schwartz
y Sagie, 2000).

Por otro lado, el estudio sistematico de la satisfaccion marital
permanece vital, v el significado social de estudiar como y porqué los
matrimonios varian en su calidad esta asociado a un complejo rango de
factores que deben ser considerados. En ese sentido, una de las razones
para estudiarla estriba en su centralidad en el bicnestar del individuo y la
familia, y los beneficios para la sociedad cuando matrimonios sélidos son
formados y mantenidos. Asi como, en la necesidad de desarrollar
intervenciones empiricas para la pareja, que prevengan el desajuste
matrimonial y divorcio (Bradbury, Fincham, y Beach, 2000).

En la literatura sobre matrimonio y familia se subraya la importancia
de los valores para relaciones plenas y positivas. Al respecto, se revisan
algunos estudios.

Zaleski (1981), hipotetiz6 que las parejas satisfechas podrian ser mas
sitnilares en sus consideraciones valoricas que las parejas insatisfechas. En
este estudio, 30 parejas satisfechas y 30 insatisfechas, fueron identificadas
usando una escala de satisfaccion marital y examinadas con una escala
jerarquica conteniendo 12 grupos de valores: material, estético, politico,
salud, cientifico, moral, hedonista, social, religioso humanista, prestigio, y
riesgo. lLos resultados mostraron que parejas satisfechas fueron
significativamente mas congruentes en sus consideraciones de valores
hedonistas y religiosos. Se realizaron ademas, comparaciones entre
participantes satisfechos e insatisfechos separadamente por sexos,

“demostrandose que las mujeres satisfechas apreciaron mas los valores
humanistas, a diferencia de las insatisfechas quienes prefirieron valores
tales como prestigio, material, salud y cientifico. Los hombres satisfechos
prefirieron valores religiosos, y los insatisfechos prefirieron los mismos
valores escogidos por las mujeres insatisfechas. El autor sugiere que los
valores, incorporados en la estructura de la personalidad, desempenan una
funcién reguladora en la conducta humana. Individuos que tienen una
jerarquia similar de valores forman mas fuertemente grupos conectados y
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desempenan sus tareas comunes mas efectivamente. El autor concluye
que la similitud de valores aceptables puede ser un factor importante para
determinar la efectividad de diferentes tipos de grupos.

Odell y Quinn (1998), en un estudio longitudinal exatninaron la

relacion matrimonial durante su primer afo para descubrir relaciones
existentes entre congruencla en valores iniciales v expectativas de roles,
ajuste matrimonial y deseo de cambio en el conyuge.
Encontraron que congruencia estaba positivamente relacionada con ajuste
matrimonial y negativamente relacionada con el deseo de cambio en el
cényuge, aunque esta relacion fue estadisticamente significativa solo al
primer mes de matrimonio. Pocas diferencias de género fueron
encontradas, aunque se encontr6é una relacion consistente entre el deseo
por parte de la esposa del cambio en su esposo y el ajuste marital del
esposo. Estos resultados pueden indicar que parejas exitosas hacen
adaptaciones dentro de su sistema marital y que las expectativas iniciales
no son predictivas del ajuste matrimonial durante el primer afo de
matrimonio.

En un estudio de Morales (1998), se exarninaron cinco valores:
creencias religiosas, igualdad, familia, valores instrumentales y terminales,
en 56 parejas latinas, prediciendo que a mayor similaridad en familia,
valores instrumentales y terminales habtia una positiva correlaciéon con
satisfaccion marital. Se predijo ademas, que a mayor similitud en los
valores familia, religiosidad e igualdad habria una relacién positiva con
satisfaccion marital. Los resultados mostraron que familia e igualdad
relacionaron con satisfaccion mmarital para esposas, aunque no para
esposos. Familia, y valores instrumentales y terminales, correlacionaron
significativamente y valores terminales correlacionaron con creencias
religiosas.

Resulta importante mencionar, el estudio realizado por Skaldeman y
Montgomery (1999b), en el que un total de 56 participantes (mujeres y
hombres, casados o divorciados), jerarquizaron la importancia y logro de
30 valores en relacién a su matrimonio o ex-matrimonio. El estudio reveld
cinco dimensiones de valores: coordinacion, satisfaccion personal, valores
altruistas, valores emocionales, y comunicacién. L.a importancia jerarquica
tlende a ser del mismo nivel para casados y divorciados. Los autores
plantean que al parecer, divorciados v casados desean aproximadamente
las mismas cosas del matrimonio, pero los divorciados tienen menor éxito
en lograrlas.
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Estos mismos autores realizaron otro estudio, utilizando esta vez la
teoria de valores de Schwartz, y examinaron la congruencia entre los
puntajes de valores del individuo y los puntajes de los valores que éste
individuo percibia de su conyuge o ex-conyuge. Un total de 125 personas
casadas o anteriormente casadas (o conviviendo), con una edad promedio
de 32 afos, jerarquizaron la importancia de valores especificos para la
presente situacion y la situacién cuando el matrimonio comenzé. Personas
casadas y hombres, percibieron mas congruencia de valores entre los
valores propios v los de su pareja, a diferencia de los anteriormente
casados y las mujeres, en los cuales la congruencia fue menor (Skaldeman
y Montgomery, 1999a.).

De esta manera, esposos que perciben que ellos comparten los
mismos valores creeran que ellos han fortalecido la tendencia a preferir el
mismo modo de conducta y estado final de cxistencia, lo cual puede
facilitar las posibilidades de los esposos de cooperar entre si y de su
compromiso de continuar la relacion (Skaldeman y Montgomery, 1999a).

Hipotesis

H1.El grado de concordaricia valorica de las parejas varia segun el tipo
valorico.

H2.El grado de satisfacciéon marital varia segun el area de conterudo.

H3.El grado de concordancia valdrica esta relacionado con el grado de
satisfaccion marital de la pareja, esto es, a mayor concordancia de
valores entre los miembros de la pareja, mayor el grado de satisfaccion
‘marital.

Método

Participantes -

Un grupo de 60 matrimonios cuyos hijos asistian a los ‘jardines
infantiles de la JUNJI (Junta de Jardines Infanules) e Integra de cuatro
comunas de la Region Metropolitana (Huechuraba, Penalolen, Quilicura, y
El Bosque) participaron de manera voluntaria v andénima en ufi estudio
sobre matrimonio v valores. Para la eleccién de la unidad de estudio se
tomaron en cuenta los siguientes criterios de inclusion: 1) parejas con
once o menos afnos de matrimonio, 2) primeras nupcias de ambos, 3) con
al menos un hijo en edad pre-escolar o escolar. 4) con educacién basica
completa como minimo nivel de escolaridad, 5) de un mnivel
socloeconomico medio-bajo.
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La edad promedio de los hombres fue de 29,7 anos, y en las mujeres
de 27,3 afios. El mayor porcentaje de los hombres y mujeres contaban con
educacion media (55% y 48% respectivamente). lin cuanto al trabajo, el
96,7% de los hombres trabaja, en tanto s6lo un 47,5% de las mujeres lo
hace. Se observa entonces que la responsabilidad de generar ingresos para
el hogar, esta basicamente a cargo de los hombres. El promedio de afios
de casados fue de 6,2 afios, y el mayor porcentaje tenia dos hijos (43,3%).

Instrumentos

" Se administraron dos cuestionarios y una breve encuesta que recogia
los datos sociodemograficos de los participantes:
1) E/ Inventario de Valores de Schwarty (T175), version en espanol de Saiz y
Cosullo (1996), el cual incluye 44 valores especificos que se desprenden de
10 wupos wvaléricos (Poder, Logro, Hedonismo, FEstimulacion,
Autodireccion, Universalismo, Benevolencia, Tradicion, Conformidad, y
Seguridad). Los valores que integran los diferentes tipos valoricos estan
entremezclados a través del cuestionario. Cada persona evalud la
importancia que tiene cada valor como principio que guia su vida, usando
para ello una escala de nueve puntos. En la escala aparecen defimidos los
puntos 7 (de maxima importancia), 6 (muy importante), 3 (importante), 0
(no importante) y —1 (opuesto a mis valores).
2) E/ Cuestionario de Satisfaccion Matrimonial (SM), version modificada a
partir de la propuesta por Fuchs y Ramos (1985). Comprende 7 areas
principales: Comunicacién, Sexualidad, Independencia Personal, Crianza
de los ‘Ninos, Responsabilidad en ¢l Hogar, Uso y Manejo del Dinero, y
Relacion con los Parientes. El cuestionario es autoadministrado, la
persona debe evaluar la frecuencia en que ocurte la afirmacién en su
experiencia, puntuando en una escala tipo Likert, en la que aparecen
definidos los puntos 1 (Nunca), 3 (Algunas Veces), vy 5 (Siempre).
Seguidamente, aparece la frase st para mi es.... debiendo senalar si la
frecuencia puntuada es satisfactorio (1), o insatisfactorio (2). El
cuestionario es 1gual para Esposo y Esposa, variando solo el género
(masculino o femenino), segun sea el caso.
3) Breve encuesta para obtener antecedentes respecto a la pareja en términos
de edad, anos de casados, numero de hijos por sexo, nivel educacional y
situacion actual de trabajo. Se registraba en el mismo cuestionario los
datos de ambos conyuges.
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Procedimiento

La administraciéon de los cuestionarios estuvo a cargo de psicélogos,
orientadores, y estudiantes avanzados de psicologia. Se respondieron los
cuestionarios individualmente, o en grupos pequefios, de manera
anénima, primero el cuestionario de valores, luego el cuestionario de
satisfaccion matrimonial y finalmente, la encuesta sociodemografica. Para
la aplicacién de los instrumentos se convocd a los matrimonios a los
jardines infantiles, en otros casos donde la disponibilidad de las parejas no
se ajustaba a los horarios disponibles, se realizaron visitas domiciliarias.

Resultados

Los resultados de este estudio son presentados en funcién de cada
una de las hipétesis planteadas.
Tipos Valéricos

La teoria de Schwartz proporciona un marco conceptual que permite
abordar los valores tomando a las personas como unidad de analisis
(Schwartz, 1994 citado en Gempp et al.,, 1997); no obstante, en el caso de
este estudio se tomo a las parejas como unidad de analisis y se hipotetizd
que el grado de concordancia valérica de las parejas variaria segun el tipo
valérico que se tratara. Se esperan variaciones en el grado de concordancia
de los mattimonios, dado que la teoria plantea que los 10 tipos valéricos
son motivacionalmente diferentes. Asimismo, existitian relaciones de
compatibilidad y conflicto entre los tipos valdricos, relaciones que
proporcionan organizacion al sistema de valores de las personas (Gempp

et al., 1997).

Importancia Valérica Individual

Para ello, se procedi6 a establecer para esposas y esposos por separado, un
puntaje por cada tipo valérico, resultando asi, 10 puntajes. Este puntaje
representé el promedio de las puntuaciones en los itemes que conforman
cada tipo valorico. Asi, el puntaje de esposos y esposos por separado
indicé la importancia que otorgaron a cada uno de los tipos valéricos, en
la escala de -1 a 7 puntos, donde 7 (de maxima importancia), 6 (muy
importante), 3 (importante), 0 (no importante) y —1 (opuesto a mis
valores).

Se realizé6 una prueba ANOVA de mediciones repetidas (Girden,
1992) con la intencién de observar la importancia que otorgaron esposos
y esposas a cada uno de los tipos valdricos, vale decit, si en general los
promedios de importancia fueron o no parecidos para el conjunto de
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esposas y esposos (al intetior de cada grupo). Asi, la prueba de mediciones
repetidas resultd significativa para ambos sexos. El f observado para
esposos fue de 48,3, con un nivel de significaciéon del 0,000, y en las
esposas el f observado fue de 73,3 con un nivel de significacion de 0,000.
Es decir, tanto esposos como esposas al interior de sus grupos variaron en
la importancia que asignaron a los 10 tipos valdricos. El grafico 1, refleja
los promedios de importancia valérica otorgados por hombres y mujeres
en forma separada.

Grafico 1.

Importancia Valorica Individual.

Importancia valérica Mujeres

Importancia valérica Hombres

El eje de las x representa las puntuaciones de hombres y el eje de las y,
cl de las mujeres. A menor puntaje, menor importancia otorgada. En
términos gencrales, los promedios de importancia son bastante parecidos
para hombres y mujeres. La linea diagonal muestra la convergencia de las
puntuaciones. Asi se observa que dos tipos valdricos resultaron con igual
promedio de importancia: conformidad y hedonismo. Ademas,
conformidad, benevolencia y universalismo resultaron ser los tres valores
mas importantes para hombres y mujeres, valores asociados a la
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dimensi6n conservacion y antotrascendencia. El valor al que se otorgé menor
importancia por hombres y mujeres fue poder, correspondiente a la
dimensién autopromocion.

Se observa que tanto hombres como mujeres se centran en otorgar
mayor importancia a valores que tienen que ver con la preservacion de las
practicas tradicionales y la proteccion de la estabilidad, asi como con la
aceptacion de los demas como iguales y preocupacion por el bienestar de
las personas. Y muy poco centrados en valores asociados a la bisqueda de
éxito y logro personal y dominio de otros.

Concordancia Valorica de las Parejas

Se estableci6 un puntaje de concordancia valdrica por pateja en cada
uno de los tipos valéricos a partir de la diferencia de los puntajes de
esposo y esposa, obteniéndose 10 puntajes de diferencia absoluta, en una
escala que oscilé de 0 a 5 puntos, en donde 0 fue alta concordancia y 5 fue
baja concordancia. Los puntajes de concordancia fueron analizados,
utilizando nuevamente la prueba ANOVA de mediciones repetidas, para
observar si al intetior de las parejas existian variaciones en los tipos
valéricos. Confirmando la hipdtesis 1, los resultados obtenidos en la
prueba de mediciones repetidas, fueron estadisticamente significativos,
obteniéndose un f observado de 3,3 y un nivel de significacién de 0,001.
El grafico 2 iluswa estas variaciones.

Grafico 2.
Grado de concordancia valdrica de las parejas en los 10 tipos valoricos.

Hedonismo
Fsaimulacién
Poder
Tradicién

Benevolencia

Autodireccion

Conformidad : 1 :
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Universalismo : : ;
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Seguridad ! | i . -
i ; { ; Mayor concordancia valérica
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Promedio de concordancia valdrica
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El acuerdo valdrico (asignar importancia similar a un mismo valor)
pudo estar en otorgar mucha, poca, o ninguna importancia al tipo
valérico. Los valores son presentados segin el puntaje de concordancia.
De esta forma, las parejas mostraron mayor concordancia en seguridad, y
universalismo, valores asociados a las dimensiones consetvacién y
autotrasendencia. Y menor concordancia en hedonismo y estimulacion,
que son valores asociados a las dimensiones: apertura al cambio y/o
autopromocion.

En suma, puede seiialarse que tal como la Hipétesis 1 lo propuso, el
grado de concordancia valérica de las parejas de este estudio varia segin el
tipo valérico que se trate.

Areas de la Satisfacciéon Marital

La segunda hipoétesis proponia que el grado de satisfaccion marital de
las parejas variaria segun el area de contenido que se tratara. Ello, basado
en el hecho que la satisfaccion marital esta integrada por varias
dimensiones, tales como necesidades de amor, compaiiia, comunicacion,
sexualidad, proteccién econdémica, entre otros (Leal, 1986). De esta
manera, las parejas daran cuenta de cémo ellos interpretan, vivencian y
significan subjetivamente los hechos de su vida matrimonial (Fuchs y
Ramos 1985; O’Neill, 1979 citado en Grez et al., 1991; y Sager, 1970).

Para ello, se calculé un puntaje por pareja, basado en la coincidencia
en las respuestas de satisfaccion por cada una de las siete areas,
denominado para los propositos de esta investigacion grado de
satisfaccion marital de la pareja. De este modo, mientras mayor es el
puntaje, mayor es la satisfaccion de la pareja. Se obtuvieron 7 puntajes por
pareja, los puntajes oscilan en una escala de 0 a 1, (0 equivale a baja
satisfaccién y 1 equivale a alta satisfaccion).

Se llevé a cabo una ANOVA de mediciones repetidas, para observar
si al interior de las parejas existian variaciones en las areas, tal como se
realiz6 para la primera hipétesis. De esta forma, este analisis da cuenta si
en general los promedios de diferencia son parecidos o distintos para el
conjunto de parejas.

Confirmando la hipdtesis 2, los resultados de la prueba fueron
estadisticamente significativos. El f observado fue de 5,5 y el nivel de
significacion de 0,000 , es decir, el grado de satisfacciéon de las parejas
vanié segun las areas.

Los matrimonios mostraron menor satisfacciéon en las areas
independencia personal y relacién con los parientes, mayor satisfaccion en
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el area de responsabilidades en el hogar, v finalmente, mediana
satisfaccion en las areas comunicacion, crianza de los hijos, dinero, y
sexualidad.

Es posible, que dado que el area de independencia personal involucra
actividades que se realizan en forma independiente, donde se espera el
respeto por la vida independiente del otro y de si mismo las parejas de
este estudio no perciban coincidencia en la satisfaccion. Asi mismo, la
percepcidon que cada uno tenga acerca de como debe ser la relacion con
las familias de origen, resulte en menor satisfaccion como pareja.

Es posible pensar, que en cuanto a la divisién de las responsabilidades
en torno a las labores necesarias para el funcionamiento del hogar, haya
mayor satisfaccion como pareja por los roles tradicionales que pueden
estar definidos, la mayor parte de los hombres trabaja fuera de casa y cerca
de la mitad de las mujeres no lo hace. Puede afirmarse entonces, que tal
como fue planteado en la Hipotesis 2, el grado de satisfaccion marital
varia segun el area de contenido de que se trate.

Relacién entre concordancia valorica y satisfaccion marital

La tercera hipdtesis de este estudio, proponia que el grado de
concordancia valorica estaria relacionado con ¢l grado de satisfaccion
marital, es decir, a mayor concordancia de valores entre los miembros de
la pareja, mayor el grado de satisfaccion marital experimentado.

Para ello, se realizaron correlaciones de Pearson, entre el puntaje de
concordancia en los diez tipos valéricos y el puntaje de satisfaccion en las
siete areas de la satisfaccion. La tabla 1 da cuenta de los resultados
obtenidos.

Tabla 1.
Correlacion entre Tipos Valdricos y Areas de la Satisfaccion Marital.

Tipos Valéricos Co Sex Ind Di Par Cri Resp
Poder -0,13 -0,15 - 0,08 0,05 011 -0.14 -0,14
Logro -0,23 - 0,02 -012 S04 - 0,08 -0.22 -0.23
Hedo - 0,17 -0,05 -0.20 0.09 -0,02 - 0,05 0,08
Estim -0,31*  -0,27% -0,18 -0,09 0,16 -0,19 -0,20
Autodi -0,07 -0,10 - 0,32% - 0,08 - 0,14 0,24 - 0,25%
Univer 0,14 0,02 0,11 0,04 0,05 0,09 0,00
Bene -0,17 -0,24 -0,12 -0,31%  -0,18 - 0,16 - 0,26%
Tradi -0,19 -0,16 - 0,374% -0,16 -0,27%  .0,28% -0,31%
Confor -0,19 -0,16 - 0,10 -0.10 0,02 - 0,22 - 0,16
Segu -0,07 -0,16 0.05 -0,04 0,05 -0.08 - 0,00
Nota. ** p>0,01 *p< 0,05
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Como puede observarse en la tabla 1, en términos generales, el patron
de correlaciones se conforma a lo esperado, es decir las correlaciones (aun
cuando son relativamente bajas) tienden a ser negativas, no en todos los
aspectos, pero si en la mayoria de ellos, es decir, a menor diferencia
vildrica en las parejas, mayor satisfaccion marital.

No obstante, y de acuerdo a los resultados anteriores, se puede decir
que se encuentra un apoyo parcial para la hipétesis 3, dado que no se
encontraron relaciones significativas que involucten a todos los tipos
valoricos; en la practica, solamente se encontré evidencia significativa en

10 de 70 posibles correlaciones. Por lo tanto, no se encontrd evidencia
sustantiva a favor de la hipotesis.

Las correlaciones que resultaron significativas involucraron solo
cuatro tipos valoricos (estimulacién, autodireccidon, benevolencia y
tradicion), que correlacionaron con ciertas areas de la satis fagclon marital,.
La figura 2 da cuenta de estas asociaciones.

Figura 2.
Relacion Inversa entre Variables. _ -’ 8

Tipos Areas de la Satisfaccion
Valéricos Marital

. ., Comunicacidon, Sexualidad
Estimulacién -

Independencia Personal,

Siiieliraeid Responsabilidades en el hogar.

Dinero, Responsabﬂidadéﬁ en el

Benevolencia
hogar

Independencia Personal, Relacion
Tradicién Hesat con los parientes, Crianza de los
hijos, Responsabilidades en el hogar

Asi, estimulacién correlaciond con dos areas de la satisfaccion mantal.
Especificamente, mientras mayor es la concordancia de las parejas en
conductas que reflejan el grado de excitacién, novedad y desafios que
valoran para la propia vida, mayor es la satisfaccién de las patejas en
comunicacion y sexualidad. awtodireccién correlaciond con dos areas de la
satisfaccion. De esta forma, mientras menor e¢s la concotrdancia de las
parejas en valores que se relacionan con el grado de autonomia en el
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pensamiento y eleccion de acciones, menor es la satisfaccion en la
independencia personal y responsabilidades en el hogar. Estos dos tipos
valoricos pertenecen a la dimension apertura al cambio, que relaciona'_
valores que tienen que ver con la independeticia en el pensamiento y la
accion y disposicidon al cambio.

Benevolencia correlacioné con dos areas de la satisfaccién marital. En
ese sentido, mientras mayor es la concordancia que las parejas muestran
en conductas que valoran en menor o mavor grado el bienestar de las
pefsonas con las cuales se tiene contacto personal frecuente, mayor es la
satisfaccion en dinero y responsabilidades en el hogar. Finalmente,
tradicidon correlaciond con tres areas de la satisfaccion. Asi, mientras
menor es la concordancia valorica de las parejas en valores que reflejan
respeto a la cultura tradicional y la religién, menor es la satisfaccién de las
parejas en independencia personal, relacién con los parientes, crianza de
los nifios y responsabilidades en el hogar. Benevolencia se asocia a la
dimensién autotrascendencia (bicnestar de los demas), v tradicidén a
conservacion (la preservacion de las tradiciones de la cultura tradicional y
proteccion de la estabilidad).

De estos cuatro tipos valdricos, tradicidon correlaciono con 4 de las 7
areas de la satisfaccion. Responsabilidades en el hogar correlaciond con
tres de los tipos valoricos siendo ¢l area donde las parejas mostraron
mayor satisfaccion.

Se observa entonces, que el acuerdo valérico no se relaciona
altamente con la satisfaccion en las parejas participantes en este estudio.
Aparentemente, la satisfaccion marital esta relacionada con muchos otros
factores que se explican en conjunto y no por separado. Y en ese sentido,
la concordancia valdrica estarfa formando parte de este conjunto de
factores.

Discusion

Los resultados de este estudio indican que existen diferencias
significativas en términos de las variaciones en que se da la concordancia
valdrica en los diez tipos valéricos medidos, asi como variaciones en la
satisfaccion marital en las siete arcas medidas en las parejas participantes.
Es posible decir, que las parejas pueden manifestar diferencias en su
acuerdo valorico y satisfaccion marital dependiendo de los aspectos
evaluados.

Acerca de la importancia valdria individual, los tipos valoricos que tanto
esposos y esposas otorgaron mayor importancia pertenecen a la
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dimension  awutotrascendencia, que contiene valores que remarcan la
aceptacion de los demas como iguales y la preocupacion por el bienestar
de ellos. Asimismo, los esposos y esposas coincidieron en dar menor
importancia a valores que se ubican en la dimension apertura al cambio y
autopromocion, las cuales enfatizan la independencia en el pensamiento y la
accion y disposicion al cambio, y la busqueda de éxito personal y dominio
de otros, respectivamente. Al parecer, las patejas del estudio estan
mayormente orientadas a procurar el bienestar de los otros v menos
enfocadas en ellos mismos.

En lo referente a la concordancia valdrica, las parejas mostraron mayor
grado de acuerdo en dos tipos valoricos que pertenecen segun lo plantea
la teoria a la dimension conservacion valores que remarcan un autocontrol
sumiso, la preservacion de las practicas tradicionales y la proteccion de la
estabilidad. Asimismo, en la dimension awlotrascendencia que contene
valores que remarcan la acepracion de los demas como iguales y la
preocupacion por el bienestar de ellos (Schwartz y Sagiv, 1995). Al
parecer, las parejas tienden a estar mas de acuerdo en dar mayor o menor
importancia a tipos valdricos que se incluyen en estas dimensiones
relacionadas con el sentido de lo estable, v el bicnestar de los otros. En
tanto, su acuerdo valorico es menor en aquellos valores ubicados en la
dimension apertura al cambio la cual asocia valores que enfatizan la
independencia en el pensamiento y la acciéon v disposicion al cambio, y en
la dimension antopromocion con valores que enfatizan la busqueda de éxito
personal y dominio de otros (Schwartz y Sagiv, 1995). Vale decit, las
parejas muestran mayor diferencia en valores que tiene que ver con su
desarrollo y cambio personal.

Lo anteriormente expuesto, se relaciona con los resultados
encontrados por Fenell (1993), en su estudio acetca de las caracteristicas
de matrimonios (primeras nupcias) de larga duracion. En dicho estudio, se
identificaron 10 caracteristicas consideradas como las mas importantes
que los conyuges poseian; 1) compromiso de vida al matrimonio, 2)
lealtad al conyuge, 3) consistentes valores morales, 4) respeto para el
conyuge como mejor amigo, 5) compromiso a la tidelidad sexual, 6) deseo
de ser un buen padre, 7) fe en Dios y compromiso espiritual, 8) deseo de
complacer y apoyar al conyuge, 9) buena compania para el conyuge, 10)
disposicion para perdonar y ser perdonado. Como puede observarse, estas
caracteristicas tienen que ver con la preocupacion por el otro en términos
de la relacion. Los matrimonios participantes en dicho estudio creyeron
importante que ellos y sus conyuges poseycran consistentes valores
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morales, v aGn mas importante para cllos fue que la pareja compartiera
dichos valores. Cuando un individuo encuentra a otro que sostiene valores
similares, el o ella gana apoyo para la conclusion de que sus propios
valores son correctos, es decir, se le da validez social a sus puntos de vista
(Berscheid y Walster, 1969 citado en Mutstein, 1970). '

De acuerdo a lo anterior, es posible que las parejas participantes en
este estudio, se asocien mayormente a un tipo de familia mas patriarcal, la-
cual segin lo planteado por Linares (1997) se legitima en la comunidad.
En ese sentido, ¢sera que los matrimonios de este estudio son familias
modernas con “vestigios” de familia tradicionalr Los resultados indican
una tendencia a buscar el bienestar de los otros, y menos centradas en
ellas mismas. Fl sentido de comunidad es claramente visible. Es posible
que esto pueda deberse a la continuidad de los patrones de crianza dada
port sus familias de origen.

. Acercade la satisfaccion marital, 1a parejas mostraron diferentes grados
de satisfaccion en cada una de las areas al tiempo en que se llevo a cabo el
estudio, esto dado que la calidad del matrimonio, es definida a menudo en
términos de cuan bueno es el matrimonio desde el punto de vista de los
esposos en un determinado tiempo, o como una combinacion de las
caracterfsticas relacionales, y sentimientos d¢ los esposos en un
determinado tiempo (Glenn, 1990).

Los resultados mostraron que la mayor satisfaccion se presentd en el
area de responsabilidades en el hogar. Es posible que las parejas no tengan
ninguna complicacién en percibirse satisfechas en un area que tiene que
ver con las tareas para el funcionamiento del hogar, y esto podria deberse
a que sus conductas son reguladas por el género, ya que en estos
matrimonios, el 96,7% de los hombres trabaja fucra de la casa, en tanto, el
52,5% de las mujeres no lo hace.

Es interesante hacer notar, que la mayor insatisfaccion resultd en el
tema de las relaciones con las familias de origen y la independencia
personal, apuntando a las lealtades familiares y al grado de autonomia
individual. ¢Senalan las parejas de este estudio, atisbos de valoraciones
asociadas a la postmodernidad? Pareciera ser, que las parejas participantes
inician un proceso hacia este tipo de familia en términos de la buisqueda
de placer y confort, asi como la necesidad de delimitar territorios
individuales.

En cuanto a la dltima hipotests de esta investigacion, el patron de
resultados no siguié claramente las expectativas derivadas de la teoria, es
decir en este estudio no se encontrd suficiente evidencia cmpirica para
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afirmar que la concordancia valdrica esta relacionada con la satisfaccion
marital. Esto hace suponer, que el sélo hecho que las parejas coincidan en
el acuerdo valdrico no es suficiente para estar relacionado con la
satisfaccidn marital. Pareciera ser, que aun cuando las parcjas estén de
acuerdo, resultaria mas relevante identificar cualcs son los valores mas
importantes para ellos como matrimonio. Dado, que el cumplimiento de
las expectativas es evaluado personalmente, ya que no siempre los hechos
de la realidad son interpretados de la misma manera por las diferentes
personas. Entonces, ain cuando ambos coényuges pudieran tener
expectativas congruentes, la evaluaciéon de si en la realidad estas se
cumplen o no, puede ser muy distinta (Grez et al., 1991).

Por otro lado, es muy posible que la satisfaccion en las parejas (de este
estudio) tenga relacion con aspectos mas tangibles como las percepciones
del individuo en aspectos mas concretos de su vida en pareja (atraccion,
estabilidad econdmica, sexualidad, ctc.). Lo anterior coincide con el
estudio de Odell y Quinn (1998), en el cual la congruencia valdrica
correlaciond  significativamente con el ajuste matrimonial solamente al
primer mes de matrimonio. Es muy posible que los conyuges en ese
periodo de tiempo concebido como una prolongacion de la luna de miel,
se sientan satisfechos al percibirse similares, pero en el transcurso de los
meses y anos, esta percepcion no apottaria mayor satisfaccién, o se
descubre que no son tan similares y se revelan las diferencias.

Es relevante considerar la posibilidad que existan valores en los cuales
es importante que las parejas concuerden, pero que habria otros valores
en los cuales la complementariedad tendria mayor relevancia. Esto
coincide con lo expuesto por Winch (1958 citado ¢n Fenell, 1993), el cual
sugiere que la complementariedad es necesaria para que los matrimonios
tengan éxito. Este autor postulaba que las parejas de matrimonios exitosos
tienen caracteristicas que difieren v que un conyuge sirve de complemento
al otro.

A partir de los hallazgos encontrados v la discusion planteada, se
considera que el acuerdo valorico no explica por si mismo la satisfaccion
marital. Es posible que el tema valorico en los matrimonios, sea mas bien,
una combinacién entre la concordancia v complementariedad valérica.
Asi, la concordancia de valores en la pareja sea mas relevante en
determinados tipos valéricos y no en otros.

Finalmente, este estudio permitié la continuidad del empleo de la
Teoria de valores de Schwartz en la poblacion chilena. Ademas, el hecho
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de haber empleado a la pareja conyugal como umdad de analisis proveyé
de una riqueza de informacion y analisis significativo.

La principal limitacién del presente estudio, fue el no encontrar en
Chile, evidencia empirica de este tipo de investigaciones, que permitiera
contrastar los resultados y poder sugerir una linea de investigacion en el
tema.

Por otro lado, debe considerarse que la tmuestra de las parejas
seleccionadas, ain cuando reune caracteristicas asociadas a un sector de la
sociedad chilena, no garantiza que los resultados scan generalizables a toda
la poblacion.

Se sugiere, el desatrollo de nuevas mvestigaciones incorporando otras
variables, para determinar el peso que tienen los valores en el conjunto de
los factores (tipos de familia, etapas del ciclo vital, nivel socioeconémico,
conductas). Asi como el desarrollo de estudios orientados a identificar que
valores resultan mas relevantes en la satisfaccton marital, asociando la
concordancia y la complementariedad valorica. Is posible que sucesivos
estudios, realizados con diversos tipos de muestras logren establecer con
precision cuanto aporta la concordancia valorica a la satisfaccion marital
en las parejas chilenas. Futuras investigaciones deberian abordar un

analisis de los tipos valdricos de la teoria de Schwartz, otorgando
direccionalidad a la importancia valorica.
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Un Movimiento Etnico—Religioso en el Area de

Copan (Honduras): La Iglesia Milenarista del Siglo
Nuevo.
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A consecuencia de los movimientos socio-religiosos que han
surgido a nivel regional y/o mundial, el campo religioso
hondurefio se encuentra fragmentando y sometido a las
irrupciones, tensiones y contradicciones de nuevos agentes
que compiten por el monopolio de la oferta y demanda de
bienes simbdlicos de salvacion. En la poblaciéon indigena se
han presentado efectos a estos movimientos sociales, este
articulo analiza el contexto, desarrollo, caracteristicas vy
significados del movimiento étnico-religioso La Iglesia del
Nuevo Siglo surgido recientemente en el area chorti de Copan
en Honduras, que constituye uno de los cuatro agentes que
compiten por el capital simbdlico siendo los otros el culto
maya ancestral tefildo de sincretismo catdlico, el catolicismo y
los cultos protestantes.

Palabras clave:
<religion> <factores religiosos>
<grupos religiosos> <grupos étnicos> <mitologia>

Introduccion

La pluralidad, complejidad v vitalidad de los movimientos socio-
religiosos en todo el mundo, y en el area centroamericana en particular,
constituye uno de los fenémenos mas interesantes en la actualidad para las
clencias sociales. Diferentes acontecimientos mundiales en las tltimas
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décadas del pasado siglo y, en paralelo a la cxtensién, desarrollo y
consolidacion del proceso de globalizacion econdmica, politica y cultural
como: los fenémenos migratorios generalizados, la revitalizacion de los
nacionalismos la reafirmacion de las 1dentidades étnicas o religiosas las
diferentes formas de integrismo, el milenarismo, etc. han terminado por
cuestionar las tesis de la secularizactéon vy racionalismo modernos.
Honduras no ha estado al margen de esos procesos globales. El campo
religioso hondureno se encuentra, pues, fragmentando y sometido a las
irrupciones, tensiones y contradicciones de nucvos agentes que compiten
por el monopolio de la oferta y demanda de bienes simbdlicos de
salvacion.

En Honduras conviven las instituctones v grupos jerarquicos
inmovilistas con una tendencia acusada a una paulatina fragmentacion del
catolicismo universalista en grupos mas reducidos y cohesionados:
carismaticos, catecumenales, comunidades de base, grupos seguidores de
la teologia de la liberacion o de la pastoral indigena, congregaciones
fundamentalistas, etc. por otro lado, la extensién y pluralidad de formas
protestantes esta minando la tradicional supremacia catolica hasta limites
insospechados, ademas frente al estancamiento de las iglesias protestantes
historicas (anteriores del siglo XIX), las iglesias evangélicas y pentecostales
en su complejo repertorio denominacional, son las que mejor se han
adaptado a las condiciones de pobreza, desestructuracion politica y
mundializacién de la economia, con sus supuestos ideologicas de
fundamentalismo biblico, rigorismo moral, conservadurismo politico,
accion social limitada, contenidos milenaristas, salvacion escatologica para
sus seguidores y renacimiento personal por medio de los dones
carismaticos. El analisis del pluralismo religioso latinoamericano con
especial incidencia en el pentecostalismo como agente del
reencantamiento y visibilidad de lo religioso en la esfera publica puede
verse en los estudios de Pilar Sanchiz Ochoa: “Pluralismo religioso en
América Latina”, en Religion y Cultura (Rodriguez Becerra, coord.) Sevilla
Consejeria de Cultura: Tomo II. 1999: 385-394. Evangelismo y poder.
Guatemala ante el nuevo milenio. Sevilla Univ. Sevilla 1998. Y en Manuela
Canton: Bautizados en fuego. Vermont (USA). Plumsock Mesoamerican
Studies-CIRMA. 1998.

Pero esta efervescencia y revitalismo religioso (que supera el ambito
de las iglesias como instituciones) ha calado también en los movimientos
sociales 1indigenas hondureios. lLas pervivencias prehispanicas que
conformaron formas sincréticas con el catolicismo han acabado por
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despertar v comenzar a desligarse de la costumbre, entendida como el
resultado ritual de la negociacién e intercambio entre los universos
simbélicos precolombinos y catélicos europeos. Y pese a los esfuetzos de
la iglesia catdlica en su vertiente mas progresista de la teologia de la
iberacion hacta la conformacion de una Teologia India como religion de
los oprimidos en sus particularidades étnicas, algunos movimientos indios
han acabado por desarrollar respuestas y estrategias nativistas, revivalistas
v milenaristas para enfrentarse a la realidad y dar significado a los
conflictos del presente. Gil Tébar expone las claves del desarrollo de la
Pastoral Indigena y la Teologia India en el catolicismo desde las caducas
formas indigenistas hacia las formas de autogestion del indianismo y
consolidaciéon de una iglesia autoctona, enraizada en los diferentes grupos
indigenas, en un proceso de inculturaciéon (contrario a la aculturacion
anterior) y reinvindicacion, “Recreando la palabra. La teologia india y la
pastoral indigena”, en Religion y Cultura (Rodriguez Becerra, 1999).

‘Asi pues, entendemos que esta revitalizacidn religiosa ha sido paralela
al despertar de los movimientos sociales, politicos, étnicos y de género en
un pais que se mantuvo con relativa distancia (aunque bajo control
neocolonial) de los movimientos.revolucionarios de los afios sesenta y
setenta centroamericanos.

De este modo, la observaciéon y el trabajo de campo ha podido
identificar la presencia en el campo religioso chorti de Copan, cuatro
agentes que compiten por el capital simbdlico: el culto maya ancestral
tetudo de sincretismo catolico, el catolicismo, los cultos protestantes y la
Santa Misién o iglesia milenarista del Siglo Nuevo. La competencia a nivel
estructural se refleja en los propios agentes del mercado simbdlico
indigena chorti. Asi, por ejemplo, en la aldea de Carrizalon (con menos de
setecientos habitantes), y dependiendo de los intereses, problemas,
inquietudes, ofrendas y expectativas, un chorti puede dirigirse a Don
Leonardo o Ma Jesus, rezadores y celebradores de la costumbre, a
Modesto Oaxaca, chucurero de la tradicion maya chorti, que afirma que si
se reza en chorti se tiene mejor resultado porque los dioses escuchan
mejor o a Guillermo Garcia, otro chucurero tradicional pero fundador del
Nuevo Siglo. Y aunque las comunidades son muy pequefias v el sentido
comunitario es muy fuerte, la competencia y conflictos estan siempre
latentes. En las paginas que siguen analizaremos el contexto, desarrollo,
caracteristicas y significados de un movimiento étnico-religioso surgido
recientemente en el area chorti de Copan en Honduras, aunque con
conexiones en Guatemala: la Iglesia del Siglo Nuevo o Nuevo Katum.
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Contexto histoérico y cultural.

Los Chortis de Honduras consttuyen un grupo étnico poco conocido
por los investigadores sociales, aunque si lo han sido sus parientes de
Guatemala. Junto a los Pech, Tolupanes o Xicaques, Tawahkas, Misquitos,
Lencas, Garifunas y Creoles forman parte de la realidad multicultural
hondurefia. Sin embargo esta realidad pluniétnica sigue = siendo
desconocida o ignorada por el resto del pais, que construye un imaginario
nacional mestizo donde reina la armonia étnica y oculta de los conflictos.
Para Brenda Mendoza (2001), el caracter multirractal y multicultural
- resultado de la conquista y de los flujos migratotios postetiores de caribes
-atricanos y arabes palestinos permanece ignorado en los discursos
politicos. “Y es asi como la mayoria de hondurerios desde 1930 hasta hoy
configuran su identidad: pensandose habitantes de un pais donde reina la
armonia entre las razas, pues las dos Unicas razas reconocidas, Ja de los
espafioles y la de los indigenas, se ha fusionado en una sola para
cenformar el mestizo” (pag. 259). ' :

Dicho imaginario elaboré un discurso idealista del mestizaje en las
primeras décadas del siglo XX que oculta la estrategia de los grupos
~criollos para redefinir su protagonismo ‘“‘ante el enclave bananero
mstaurado por los Estados Unidos y la inmigracion arabe—palestina que
logra rapidamente una posicion ventajosa en el nuevo orden econémico
(...) Mas aun, no sdlo su naturaleza ficticia se hace visible sino que también
su funcién ordenadora de un sistema que esta programado para limitar y
legitimar el acceso a los bienes materiales y simbdlicos a unos mientras se
los niega a otros” (Mendoza, 2001 pp 260) . En dicho proceso se
encuentra la exclusion de lo africano de la historia nacional o la ocultacion
de la proporcion de negros y mulatos de-las estadisticas. La inclusion
formal y abstracta de los grupos indigenas en la identidad nacional oculta
su negacion y discriminacién real. En esta misma direccion se encuentra
lo que autores como Euraque (1996) y Mortesen (2001) han denominado
la mistificacion de lo indigena en simbolos nacionales miticos o la
“mayanizacion” de todos los grupos étnicos del pais v de la historia pattia.

Distribuidos en el drea noroccidental de Honduras en los
departamentos de Copan y Ocotepeque, los chortis forman parte de los
grupos de influencia maya mas meridionales. Y guardan relacién
lingliistica y cultural con los chontales y choles mas septentrionales. En la
actualidad su poblacion esta formada por unas diez mil personas que
conviven con la poblacion ladina mayoritaria en la zona aunque los indios
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tienden a concentrarse en la zona de Copan en las aldeas y caserios de:
San Antonio Tapesco, Chonco, Carrizalon, Rincon del Buey, Boca del
Monte, Corralito, El Nispero, Chilar, El Tigre, l.a Laguna, Estanzuela,
Barvascadero, San Rafael vy Monte de los Negros. Dichas comunidades
estan asentadas en las faldas y valles de la cordillera del Merendén con
niveles de altura entre los mil y dos mil metros sobre el nivel del mar y a
menos de.veinte kilometros de la actual frontera de Guatemala. La
estructura familiar es la base de todas las relaciones sociales y econémicas. .
Marca los- 4mbitos de. sociabilidad y de cooperacién en los aspectos
agropecuarios, festivos y religiosos. Fl grupo familiar basico es el nuclear
aunque también existen otras formas multiples formadas por unidades
domésticas emparentadas.que viven y trabajan juntos o en vecindad.

El patron de asentamiento de estas comunidades es de tipo
semidisperso en tierras comunales aunque también existen pequenas
parcelas de propiedad individual, siendo la actividad  econdmica
fundamental la agricultura de subsistencia (maiz y frijoles) complementaria
con el trabajo estacional asalariado en plantaciones de café o tabaco
cercanas y a las reducidas ventas de artesanias en el centro turistico
cercano de Copan Ruinas. En todo caso, su posicion dependiente vy
subalterna en relacion a la economia local v nacional, les lleva a una
permanente reivindicacion de sus terras tradicionales, que pese-a estar
formalmente reconocidas desde hace mas de una década, las usurpaciones
y conflictos son recurrentes. Ello explica que todavia se mantengan
situaciones de indios apatronados (sin propiedad de las tierras y con la
obligacion clientelar de tipo precapitalista de trabajar con dfas de mano en
los cortes de café o en el cuidado del ganado de sus patronos) en las
comunidades asentadas en las zonas montafiosas mas altas. A diferencia
de los chortis de Guatemala, con quienes guardan continuos contactos
debido a la proximidad vy las relaciones familiares, los hondurefios han
perdido signos diacriticos €tnicos como la lengua o los vestidos
tradicionales, si bien en la actualidad parecen existir intentos de
revitalizacion.

Las relaciones mtraétnicas con los grupos sociales de la misma etnia
en Guatemala contribuyen con bastante probabilidad a que desarrollen un
sentimiento de pertenencia étnica v de diferenciacion. Y ello porque las
relaciones de subordinacién y racismo que los vincula a los mestizos de la
zona no conduce a que se sientan integrados sino a todo lo contrario, a su
exclusion. Su autoidentificaciéon y la identificacion de los otros, son
procesos de afirmaciéon y negacion, de negociacion constante en la
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reconstruccién histérica y en la memoria colectiva. Por eso, aunque la
lengua chorti se encuentra casi extinguida, la percepcién de pertenencia
grupal y las celebraciones religiosas y festivas permiten elaborar una
conciencia identitaria propia.

Pese a ello, Ramoén Rivas (1993), en su completo y clasico estudio,
niega el caracter étnico a los grupos chorti de Honduras debido a los
procesos de aculturacién crecientes, por ello opta por denominarlos
“campesinos de tradiciéon chorti”. Ademas no incluye a los grupos de
Ocotepeque por el marcado proceso de ladinizacién a su juicio existente y
ello pese a que éstos Ultimos se autoidentifican como chortis y fueron los
primeros activistas de la etnia.

La apropiacion de la cultura maya por parte del Estado hondurerio ha
sido uno de los factores de negacion de la cultura chorti v de usurpacién
de su historia especifica. Como comenta Mortensen (2001), la arqueologia
y luego el turismo han constituido la estrategia de construccion y
articulacion de la historia nacional. Ello explica que “el papel de Copan
sea continua explicitamente enfatizado por vatios medios”, o que “Copan
no solo ha emergido como producto de la arqueologia, el turismo y las
producciones del Estado sobre patrimonio e historia, sino que ha sido
elaborada en el caldero histético del imperialismo transnacional”. La estela
de Morley, Stephens, Catherwood y Stone continua pues en la actualidad.
Frente 2 esta logica 1deoldgica, los verdaderos mayas y el resto de grupos
indios aparecen ocultos, subordinados y esquilmados. Todo ello explica
que las ruinas, como simbolo nacional, fueran ocupadas el 12 de octubre
de 1998 por casi dos mil indios chortis en deshonor al dia de la raza y la
Conquista, en reclamacion de tierras y derechos y solicitando investigacion
sobre la muerte de algunos de sus lideres que quedaron inmunes. La
violencia simbdlica del acto sacudié las conciencias de los grupos de
mterés nacional y ademias bloqueo del acceso al parque arqueoldgico
supuso un costo econémico elevado.

El elemento central de la religiosidad chorti tradicional lo constituye el
tsikin. 1.os tikines son rituales de ofrenda y comunicacion con los muertos
que se celebran el 1 de noviembre pero que pueden durat todo ese mes.
También suelen celebrarse tras la muerte de algun familiar o vecino.
Pueden tener un caracter familiar o comunal. En las viviendas se colocan
altares familiares decorados encima de una mesa o tapesco con flores,
bebidas, comidas (maiz, ayotes, puros, chepes, tamales), regalos, velas,
copal cruces y hojas de pino como ofrenda a los muertos. Estos altares
son bendecidos por los chamanes o chucureros que durante toda la
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noche, pero en un ambiente de alegria, realizan plegarias y rezos. Al
concluir las oraciones, tras una agitada noche y ya de madrugada, se
reparten y consumen entre los asistentes las comidas y bebidas. Las

funciones parecen claras a cualquier investgador:(Lazaro,1995 vy
Marsinez,1997).

- Cobhesion social, por medio del comensalismo alegre v fratetno.

- Darticipacién activa de los miembros de la comunidad que
refuerzan sus vinculos, la ayuda mutua, ¢l trabajo comunal y la
solidaridad.

- La utopia y esperanza en una vida raejor en el mas alla y en la
comunicacién con los muertos y espiritus con los que compar't'cn_
sus alimentos y problemas. *

Otra ceremonia de la religiosidad tradicional chort es el padrinero del
agua. Cuando los cultivos necesitan lluvias o la comunidad padece
tensiones, el chaman o padrino se ditige en procesion con la comunidad a
cenotes o lugares sagrados (especialmente pozas, manantiales o cimas de
montafa). Alli celebra un breve ritual del plegarias y ofrendas hasta acabar
con el sacrificio de algun pollo o jolote (pavo). Los huesos de estos
animales previamente hervidos y ofrendados se colocan en la orilla de las

pozas y luego son arrojadas al agua o enterradas en su orilla.

De auxiliares estatales a lideres campesinos y luego lidetes
indigenas.

A partir de los afios setenta en las tietras altas del Departamento de
Copan, mas proximas a Guatemala, comenzd a gestarse un movimiento
soclal de lucha por la tierra y afirmacién identitaria frente a las injusticias y
la desigualdad de su exclusiéon social. las reformas agrarias que se
implementaron solo dieron respuesta formal a las reivindicaciones
concretas dado que la forma de explotacién comunal por parte de
latifundistas, hacenderos y rentistas se mantienen, con matices, hasta la
actualidad. Al hilo de estos procesos reivindicativos que transformaron en
apenas treinta afos, los supuestos ideoldgicos de los agentes sociales, las
categorias sociales analiticas fueron también permutando su sentido y
referencia: de los auxiliares estatales en las comunidades de los afios
sesenta se paso a los lideres campesinos de los sesenta y ochenta, hasta
llegar a los actuales lideres indigenas organizados en el Consejo Nacional
Indigena Chorti de Honduras en 1994 o CONICHH (amparados por la
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Confederacion Nacional de Pueblos Autoctonos de Honduras o
CONPAH y algunos profesores y estudiantes de la UNAH y la UPN).

Estos movimientos socio-politicos de base ¢tnica, articulados en la
lucha por la tierra, el cambio en la organizacién social y en la afirmacién
identitaria, guardan una estrecha relacién con la diversidad de procesos
religiosos de la regién. En el fondo de estos movimientos se encuentra la
revitalizacién de componentes culturales ancestrales mayas que consideran
a las tierras, aguas y sus productos como elementos divinos. [Esa memoria
histérica se articula en ceremonias tradicionales sincréticas como los
tzikines, el padrineo del agua y el calendario festivo pero sus instituciones
y tituales aparecian subordinados o sustituidos respecto a las celebraciones
de las insttuciones 'religiosas v sociales hegemonicas estatales. No
obstante, la influencia catdlica siempre habia sido débil en la zona,
concentrada en la parroquia de Copan Ruinas y en las escasas ermitas de
los cerros de la zona, y aunque la mayoria se consideraban y consideran
catolicos de la costumbre, el ejercicio real de la evangelizacion y control
quedaba relegado a delegados y celebradores de la palabra indigena (dada
la escasez de sacerdotes catdlicos, la lejania de las iglesias y las deficientes
vias de comunicaciéon con caminos de herradura y la inexistencia de
cofradias o hermandades), que en muchos casos reapropiaban y
reelaboraban los elementos cristianos con los clementos mayas: cruces,
altares, plegarias, bautizos, ceremonias: festivas, bendicion de granos,
velorios de agradecimiento o el propio santoral mas importante: San José,
San Marcos, San Sebastian, San Marcos, Santiago, San Andrés, San
Sivestre, los Angeles y la Virgen Marfa. los ladinos acusaban a los
indigenas chortis de esta redefinicion de los rituales y las funciones de los
sacerdotes. La facilidad con que los indios adaptaban y mimetizaban las
funciones, cargos y ritos cristianos, ha sido siempre objeto de conflictos.
Los sacerdotes (chamanes o chucureros o padrinos chortis, varones
ancianos respetados y ejemplares) sustituyen a los sacerdotes catolicos
como celebradores de la palabra. Y sus funciones y rituales ancestrales se
complementan con los catdlicos (bautizos, oraciones, casamientos). Sin
embargo, los sacerdotes catdlicos no pueden sustituir como es natural a
los indigenas en ceremonias tradicionales como tzikines o el padrineo del
agua (Martinez, 1997).

En las zonas mas bajas, proximas a los valles y lHanuras, del
Departamento de Copan, donde los procesos de ladinizacion acomparian
la implantacién de nuevas formas ccondmicas capitalista en forma de
cooperativas, empresas transnacionales dedicadas al cultivo de café, tabaco
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o cafia, empresas ganaderas, comenzaron a extenderse desde los afios
sesenta iglesias evangélicas y pentecostales de procedencia norteamericana
aunque con base en la zona bananera de la costa norte caribe. De este
modo el proselitismo religioso acompantado por cambios en los modelos
de racionalidad econdémica y ética mas cercanos al individualismo y al
capitalismo pero que incluye mejoras evidentes en los campos educativos,
sanitarios y de vivienda. S1 bien es verdad que estos procesos no pueden
interpretarse de manera mecanicista dado que se excluiria el papel de los
actores sociales en la reapropiacion de los mensajes religiosos. De hecho,
estas mismas condiciones de aparente. modernizacién econdémica, que en
los indigenas chortis de la zona implica siempre una posicion subalterna y
dependiente, no impiden que en los dlimos aftos el movimiento del
Nuevo Siglo comience a extenderse en los trabajadores temporeros o
sedentarios chortis de la zona.

En este contexto el activismo indigena a devuelto protaganismo a los
descendientes de los autores de las Ruinas de Copan. El movimiento
Nuevo Siglo constituye una manifestacién de los movimientos sociales
emprendidos en la zona y a la revitalizacién étnica y politica se unié la
religiosa. ‘

Origenes, estructura y proclamas de la iglesia Siglo Nuevo.

En la comunidad de San Antonio Tapesco tiene su centro espiritual y
ceremonial fundamental la Iglesia del Nuevo Siglo. Se trata de una iglesia
milenaria y nativista que intenta recuperar los elementos tradicionales de la
religion maya chorti como la veneracién de los fenémenos naturales, culto
a los muertos o la propia concepcion milenarista. A la reivindicacion de la
cultura maya se une el interés por establecer alternativas de esperanza
colectiva para la etnia, que pasan por el renacimiento personal y
comunitario. La salvacién pasa por la destruccion del siglo viejo y la
restauracion de un mundo nuevo y mejor para los chortis. Esta
concepcién escatolégica y ciclica de la historia hunde sus raices en la
tradicion maya. Pero ademas de los eclementos prehispanicos el nuevo
movimiento religioso se apropia y redefine elementos del cristianismo
como el santoral, la figura de los angeles o la denominacion de. Santa
Misién o casa parroquial al centro ceremonial. Otros elementos, en
cambio, aunque existieron en la cosmotologia maya, como la cruz
(representando el centro del mundo y los cuatro puntos cardinales) o a la
figura del mesias, tienen su origen ¢n forma sincréticas. Su fundador es un
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chucurero o chaman indigena: Guillermo Garcia, casado, analfabeto y de
55 afios de edad. Nacido en la aldea proxima del (Suayabo en el
departamento de Chiquimula en Guatemala, aunque las relaciones
transfronterizas entre los chortis son algo habitual. ‘

En el area chorti de Guatemala surge ¢l movimiento a finales de los
setenta pero no se instaura y desarrolla en Honduras hasta principios de
los noventa. Guillermo es el inico Mesias, tras recibir los “dones para
representar al Siglo Nuevo por Dios Padre” y como tal dice poseer
facultades para interpretar los mensajes de destruccion del siglo anterier y
profetizar el nuevo milenio. Su ungimiento y consagraciéon le permite
curar enfermedades, ahuyentar tnalos espiritus, aconsejar en disputas
familiares o comunales y ser respetado pot todos los integrantes de la
comunidad. El es el enlace tinico y verdadero entre el pueblo y Dios. Su
“bendicion y eleccion” procede del afio de 1978 cuando, segin cuenta,

“murié durante varias horas y su alma fue conducida ante el Padre que le
dio los poderes y le devolvié a la vida™ (Lazaro,1996; Martinez,1997). A
ptimeros de los noventa, con ayuda de algunos vecinos, levanté el centro
ceremonial en lo alto de una colina en San Antonio Tapesco, si bien reside
y preside alternativamente otra Mision en su aldea de Guatemala. La
Mision Santa cuenta con dos espacios basicos: ¢n primer lugar, un amplio
recinto cerrado con palmas, varas y hojas v en el centro una gran cruz
decorada y llena de ofrendas; y en segundo lugar, una casa de oracion
donde se encuentra el altar sobre un tapesco decorado de hojas, ofrendas,
velas, incensarios de copal, cruces, santos y virgenes. En el interior de la
sala hay otro tapesco auxiliar, un conjunto de carteles con proclamas y
profecias, y ofrendas como machetes, armas y rifles de madera que se
utilizan en las ceremonias por parte de los guardianes del centro sagrado
para proteger al Mesias y a la comunidad de la influencia de los malos
espiritus. Sus mensajes y profecias son confusas, a veces conttadictorias,
utilizando un lenguaje metaforico y aforistico donde se mezclan los
términos y los significados de las palabras. He aqui una muestra:

Hablé el padre. Examiné a Guillermo Garcia, que se esta anotando,
dijo el Siglo, que lo estan imagmnando. Entonces dijo el Siglo anterior
que no son sueitos, dijo el Siglo anterior a las dos de la mafana |,
cuando canto el primer pollo. Estabamos con él. Estabamos los dos

siglos. Les estaban dando a saber que de muy vivos los quieren
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enredar en platicas. No sean papos ustedes cuando va a llegar a parar
toda la generacién hay que hacer una obligacion, de hacer una alegtia,
v [

de una musica de banda de merecimiento para ¢l Nuevo Siglo.

Atencion el 91, el 92 y el 93, entonces desde el 91 estaba prendido una
electricidad. Estaba hablando con el Padre a rodas las personas para
que se conecten y entonces apaciguar estas calamidades, entonces el
primero de agosto volvié a avisat el Padre. Dice que el mundo estaba
prendido. Entonces las personas que alli estan andando tienen esa
persona que ha enviado el Padre. lintonces el Padre mand6 levantar

un representante.

Fl tiene desde que murid, quince anos. Entonces después desde los
quince afios que €l murié se esta hablando a toda la generacion.
Enltonces hoy el tiene su representante que esta dando saber.
Entonces el representante esta hablando de todas las calamidades que

estan pasando porque él muri6 el 25 de octubre de 1978.

El “contumento”del Siglo. Atencion. El “contumento” del siglo y el
< 3 i A 4 ’, .
contumento” del siglo anterior, que hoy para alla no quiero guerras,
que yo dejo mi palabra, que yo soy comandante y soy comandante
para que dejéis las armas, que solo mis coronas lo vence. Yo descubro
Centroameérica, nuestros hijos, me muero también como un

presentante”, yo lo estoy diciendo porque no lo creyeron, el que vino

a legitmar.

Atencion; Habla el siglo anterior y el siglo nuevo, veinte afios de lo

que hemos conocido y cuando muri6 son catorce afios. Por medio de
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la comunidad Guillermo Garcia fue reconocido que de ninguna
autoridad fue amenazado y en la aldea del Guayabo, municipio de
Camotan, departamento de Chiquimula, primero empezaron cuirdando
a los hermanos. Entonces después habla el Siglo. Cuando desperté y
comprueban sus famihas. Particularmente dijeron que era un
engafiador. Y no era engafio, sino que era la purisima verdad porque

asi le hablaban del siglo anterior y por una casa parroquial.

A su comprensién tampoco ayudan los documentos y carteles que
redactan sus seguidores escribanos, dado que el Mesias no sabe leer ni
esctibir, con los que proclama sus mandatos, advertencias y profecias.
Dichos mensajes son fundamentalmente la defensa de los valores
culturales chortis, la esperanza de wuna nueva generacidn, el
restablecimiento de la solidaridad y reciprocidad comunal, el peligro de
contaminacion exterior, los castigos v amenazas de incumplimiento de sus
mandatos, la invocacidn a sus poderes para “defender el grano de oro”
(maiz), “la sabanita de oro” (torulla), etc. He aqui otra muestra que
reproduce algunas de las ilustraciones v su credo:

Che, organizar para el nuevo siglo. Che, convertir. Che, coronar. Che,

corporar. Che gobernar. Che levantar la Mision Santa. Che defender el

granito de oro. Che levantar los angeles. Che, levantar las montafias,

Che, defender la sabanita de oro. Che defender la pita de oro. Che

defender la cruz blanca de Cristo. Che, hablar del siglo anterior

porque habran muchas calamudades. Che, terminar con la fe anterior,

por eso hay pobreza.

Respetar a sus padres, respetar a sus esposos aunque no se casado,
pero respetarlo. El que cuida a su esposa cuida su vista, su espiritu y

su corazon.
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El representante del siglo no puede ser espanol, pues las religiones
son venidas de otras naciones. No son nacidas en Centroamérica y

por eso nos vienen votando.

Tiene que estar el nuevo siglo, tiene que estar el cambio, porque sino
hay cambio no vamos a acabar y en este cambio van a desaparecer las

religiones porque sino nos vamos a motir de hambre.

La organizaciéon del movimiento se estructura con los caminantes,
personas elegidas, respetadas y que cumplen funciones especiales en el
funcionamiento de la iglesia: organizar las ceremonias, preparar y auxiliar a
los enfermos, transmitir informaciones con discrecidn, etc. Uno de esos
caminantes, proclamado por el Mesias, es el antropologo Lazaro Flores,
debido a sus esfuerzos por el pucblo chorti. Le¢ siguen los Miembros
Parroquiales que preparan los altares y proveen de ofrendas y fondos a la
iglesia. Ademas existen coordinadores que se encargan de las actividades e
intermediacién de las Iglesias en cada una de las comunidades del area.
Por ultimo esta el cuerpo de Guardianes, que protegen el santuario y al
Mesias en las ceremonias. Junto a los tzikines existen celebraciones
periddicas en la Santa Misién donde se procesiona v desfila por el interior
del santuario, se curan enfermos, se escucha el discurso del profeta y se
participa alegremente en una fiesta de mdsica y baile con guitarras, violines
y chinmias. El baile lo inician los portadores de las armas ficticias,
mientras las mujeres preparan comidas de atol, tamales y frescos de
chicha. La fiesta se prolonga hasta bien entrada la madrugada, por esta
razon se encienden velas toda la noche.

Significados e interpretaciones

En estos contextos ¥ circunstancias la religion forma parte del interés
de los indios por organizar la arquitectura simbolica de seguridad de 'su
existencia. Establece energias v estrategias comunitarias de accién
simbolicas eficaces para interpretar las necesidades vitales inmediatas. Y
frente a las religiones cristianas historicas Incapaces en su ambicion
universalista de asumir las condiciones de pobreza y contextos particulares
indigenas (o a lo sumo sélo de forma retdrica), los nuevos movimientos
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religiosos milenaristas asumen de forma heroica la tarea incomoda de
enfrentarse a la sociedad del riesgo, las desigualdades e injusticias y la
anomia social y moral que distorsiona y sacude el edificio cultural de las
comunidades indigenas en los tiempos confusos de la globalizacién.

Como analizaba Marzal (1985), las ciencias sociales no cuentan
todavia con una teoria general que pueda explicar adecuadamente la
complejidad y diversidad de los fendmenos sincréticos. la necesidad de
estudios particulares sobre los procesos de aculturacién o los nuevos
movimientos religiosos posibilitan que la anwopologia, por su
metodologia y tradicion, sea una disciplina adaptada a esos cometidos.

El campo religioso chorti responde a los conflictos y procesos de
emogénesis de las Glumas décadas en Honduras. Tanto la revitalizacion de
las ceremonias ancestrales mayas de los tzikines o el padrineo del agua,
como la aparicion de la iglesia mesianica milenarista del Siglo Nuevo
forman parte de un esfuerzo colectivo simbélico por adecuar y sostener
las relaciones sociales identitarias y restablecer el equilibrio y solidaridad
del grupo chorti en momentos de cambio social v ladinizacion creciente.
Ambos posibilitan rituales donde la conmunitas refuerza los sentimientos
de solidaridad y cohesion social. Pero al mismo tiempo, desvelan las
tensiones, y conflictos intraétnicos e interétnicos de los ptocesos
historicos y sociales en los que se enmarcan.

En este sentido, los movimientos milenaristas y nativistas son también
en parte expresiones del fracaso de las estrategias culturales tradicionales
para resolver esos nuevos conflictos.

El milenarismo de tipo mesianico con sus rasgos de legitimacion vy
retvindicacién de un pueblo elegido perseguido y discriminado
histéricamente como los chortis de Honduras, el rechazo a la
contaminaciéon de influencias extrafas, las profecfas de destruccion y
castigo, la esperanza de un renacimiento material y espiritual comunitario
o la aparicidon de lideres carismaticos que movilizan y cohesionan a las
comunidades indias frente a los representantes de las instituciones
religiosas o estatales, conjuga elementos revivalistas y nativistas.

Wallace (1972) resumia sintéticamente las fases de estos tipos de
movimientos sociales: partiendo de una situacion cultural estable, se
suceden periodos de tension individual y grupal debido a factores internos
y externos al propio grupo y que dan lugar a periodos de distorsion
cultural. Ello posibilita la aparicion y formulacidon profética de un cédigo
utépico al que le siguen las fases de comunicacidn, organizacién y
adaptacion del movimiento mesianico. Wallace sostiene que estos tipos de
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movimientos de transformacion cultural suelen ser ciclicos y que, por
tanto, suelen llegar a fases de rutinizacion y vuelta 4 la estabilidad cultural.

El milenarismo surge en el area chorti debido a la influencia de
circunstancias especificas locales, internacionales e historicas, como los
movimientos indigenas y los efectos locales de la globalizacion a través del
arqueoturismo .y nuevas formas del capitalismo. Y como respuesta a las
necesidades sociales y simbolicas étnicas en patalelo a la génesis de
movimientos socio-politicos identitarios que dicron lugar a la aparicion del
CONICHH y al proyecto de regeneracion nacional desde el
reconocimiento de la realidad multiétnica de Honduras, a partir del
reconocimiento en 1994 del Estado honduretio del convenio n® 169 de la
OIT sobre Pueblos Indigenas (inicialmente canalizados en la lucha por la
tenencia de la tierra y la reivindicacion de derechos economicos, sociales
y politicos).

Los elementos centrales del movimiento socio-religioso proceden de
los mensajes proféticos de su lider, basados en componentes culturales
ancestrales. mayas y en las costumbres tradicionales del proceso de
aculturacion tras la conquista. La aparicion concreta en los afios noventa
se puede también explicar por la convergencia de los factores anteriores,
el descontento por las condiciones de vida, la autoconciencia de la
necesidad de lucha y transformacion social que generaron los
movimientos indios en toda Latinoamérica y la cristalizacion concreta de
elementos psicoldgicos, sociales y culturales en un lider mesianico como
Guillermo Garcia.

Contrapunto.

Asistimos en este final de siglo a una revitalizacién de los
movimientos sociales de base étnica en todo ¢l mundo. En el caso de
América Latina las Gltimas décadas han contemplado la extension y
profundizacion de organizaciones politicas que se sutodenominan indias o
indigenas. Esta eclosion de movimicntos ctnopoliticos no es ajena a la
reestructuracion geopolitica mundial tras el derrumbe de los sistemas
comunistas y a una nueva estrategia de reactivacion del capitalismo en
forma de globalizacion.

Las movilizaciones étnicas representan y articulan amplios sectores de
las poblaciones latinoamericanas que se distinguen conscientemente del
resto, aunque en si mismas reflejan toda una gama de contrastes y
diferencias internas. Ante este contexto de modificacion del espacio social,
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politico y sitmbdlico que ha posibilitado la eclosion de los movimientos
indios y sobre todo por la dimension politica de su movilizacion, las
sociedades dominantes y hegemoénicas han reaccionado desde la violencia
hasta el silencio e incomprension. En la mayoria de los casos las politicas
indigenistas  estatalistas han conjugado habies maniobras de
instrumentalizacion de las representaciones indigenas con la descarnada
represion v violencia etnicidas.

Un' repaso histérico a las politicas indigenistas de los paises
americanos, pese a sus diferencias nacionales y su desigual caricter
pluriésnico, muestra un objeto latente comun: la integracion de los indios.
La constituciéon de los gobiernos liberales postcoloniales adoptando el
modelo del Estado nacional napolednico impedia admitir la realidad
pluriéica de los pueblos que conformaban los limites de las antiguas
fronteras coloniales. El objetivo integracionista respondia a la necesidad
capitalista de consolidar y ampliar los mercados internos nacionales junto
a los supuestos evolucionistas y positivistas del liberalismo criollo: se
trataba de incluir a los indigenas en la vida nacienal pero excluyendo su
identidad cultural diferenciada. Al borrar las distinciones legales y sociales
el progresismo liberal elevaba al indio a la categoria universal de
ctudadano, ignorando la base indigena social los indios desparecian como
tales del proyecto nacional.

La construccidon de una nacién en los aspectos sociales, econéomicos,
politicos y culturales, debia ajustarse al ideal de un Listado homogéneo, en
este modelo no cabria el indio por su refractaria particularidad cultural. Es
asi como las minorias criollas instrumentalizaron los logros independistas
en su propio beneficio de clase dominante y modelaron el proyecto
nacional diseflando una paulatina integracién de indios atrasados o
barbaros al modelo civilizatorio evolucionista y positivista del estado. Hoy
ya nadie puede negar que la independencia ameticana supuso una
autodeterminacién incompleta de los pueblos americanos en la medida
que no trajo consigo la emancipacion real de los sectores indigenas,
mayoristas en algunos paises, que sumplemente pasaron del dominio
colonial al dominio nacional.

El movimiento indigenista integracionista, justificado en las politicas
estatales para los sectores indigenas, adquiere mayor expresion a partir de
los ‘aflos treinta de este siglo y tienc en el Primer Congreso Indigenista
Interamericano de Patzcuaro de 1940 su definicion institucional vy
programatica: reconociendo la existencia del indio ( y el fracaso de los
supuestos evolucionistas liberales) se trataba de arbitrar politicas estatales
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especiales protectoras encaminadas a rescatar ciertos aspectos culturales
no conflictivos para los grupos hegemonicos v al fomento de la
incorporacion del indio a la vida nacional.

- Pese al reconocimiento del pluralismo étnico con ciertas dosis de
relativismo cultural ( en boga en los circulos antropolégicos culturalistas
de aquellos momentos), tanto las politicas indigenistas estatalistas como el
indigenismo dec las iglesias catdlicas o las ya pujantes iglesias protestantes
fueron 1ncapaces de articular el reconocimiento real del contexto
plu}tinacional de las sociedades latinoamericanas y mucho menos de las
recientes movilizaciones etnopoliticas, de ahi que su reacciéon haya sido,
segun las condiciones historicas nacionales, o bien la pura represion
directa o bien la manipulacién y control hasta la configuraciéon de un
aceptable relicario cultural. ‘

La mayoria de las organizaciones politicas de izquierda
latinoamericana no han logrado tampoco aceptar ni ideologica ni
practicamente, ¢l hecho pluriétnico nacional, las movilizaciones étnicas
recientes o el renacimiento teligioso. En realidad dicha incomprensién
ideologica proviene de la negacién o falseamiento de la realidad indigena:
el indio en la tradiciéon marxista queda subsumido en la categoria de
campesinos, categoria a la que por otra partc se le niega también
capacidad revolucionaria autonoma.

Las ciencias sociales solo hasta hace muy poco han ido
desprendiéndose de los matices culturalistas v funcionalistas (qﬁe
propiciaron las politicas indigenas estatalistas) y han comenzado a
reflexionar sobre el reto intelectual que las movilizaciones étnicas
representan en la actualidad. Pero uno de los mayores obsticulos para la
comprensién de la eclosion de la ctnicidad ha sido intentar, de forma
prematura, forjar una teoria explicativa de caracter global. Dicho intento
solo es concebible si estd asociado al desarrollo de reorias generales de los
sistemas econémicos, sociales y simbdlicos, pero dado que dicha
posibilidad ha resultado bastante problematica lo mas razonable,
epistemoldgicamente hablando, es facilitar la discusion de hipdtesis
parciales, sujetas a campos de observacion contrastables y propiciar un
debate democratico sobre su alcance y validez.

Todo este repaso nos permite comprender las claves de la etnicidad
chorti. Su pervivencia y existencia latente no han llevado hasta hace muy
poco a su visibilidad y autoconciencia entre un proceso y otro mediante
factores culturales e historicos. Iiste hecho es fundamental para
comprender el movimiento étnico o religioso emprendido en los ultimos
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anos, porque explica como en ciertos casos puede haber un bajo nivel de
autoconciencia junto a un difuso sentimiento de pertenencia étnica, y ello
es debido a la existencia de factores de bloqueo, sobre todo impulsados
por el Estado en la construccion ideoldgica de una historia oficial nacional
como comentamos en paginas anteriores. Dichos bloqueos v alineaciones
han impedido o deformado la percepcion consciente de la etnicidad
chorti, su historia, el significado de sus experiencias culturales o sus
relaciones con otras etnias. Asi, por ejemplo, a los chortis se les niega su
pasado maya o se le deforma su singularidad al construir una identidad
estatal hondurena genéricamente maya, una estrategia esta ultima que a la
vez que inventa un pasado étnico inexistente para gran parte de los
pueblos de Honduras desactiva y debilita el potencial étnico chorti. En
otros casos la pérdida de la lengua propia se confunde ideologicamente
con la ausencia de la etnicidad chorti, 0 mas frecuentemente, la utilizacion
de la denominacién de campesinos como cstrateglas para disolver las
diferencias. No hay que confundir, por tanto, a los elementos culturales
que seflalan una etnicidad con los fenémenos estructutales que definen al
grupo étnico respecto a otros grupos y al listado. Unos v otros tienen
relacion pero son los segundos los que actan como catalizadores de la
conciencia politica y social, acentuando ademas la previa conciencia de
etnicidad -o generando ¢sta desde el sentimiento étnico- al intensificar el
valor simbolico de algunos de estos marcadotes, como por ejemplo
ocurrié en el uso de banderas amarillas en las movilizaciones chortis de
octubre de 1998. En el conflicto pacifico que generd la ocupacion de las
Ruinas arqueolédgicas de Copan por parte de mas de dos muil chortis en
octubte de 1998, éstos utilizaron el amarillo del maiz como simbolo étnico
en sus banderas.

Pero el difuso sentimiento de etnicidad, segin Moreno (1991) puede
transformase en autoconciencia cuando algunos de los elementos
diferenciadores o marcadores de la etnictddad no solo son vividos en su
forma cotidiana o denotativa smo simbolica y connotativa, siendo
utilizados como medios de afirmacion étnica. Fste salto simbolico
cualitativo no se da por la caracteristicas de los elementos culturales
diferenciadores, los cuales pueden tenetla o no, y dado que son siempre
polisémicos, sino porque dichos elementos son hechos significativos y
valorados por grupos sociales concretos de la etrua, que los cargan de una
significacién determinada, convirtiéndolos en instrumentos para el logro
de objettvos economicos, politicos e ideologicos. En otras palabras, los
marcadores étnicos, que pueden ser la lengua, ¢l territorio, la religion las
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instituciones, las formas de sociabilidad, las expresiones culturales, etc,
tienen por una parte, una existencia real y objetiva, pero por otra, solo se
convierten en ejes de la autoconciencia de la etnicidad en contextos
determinados y por medio de la accion de clases y grupos sociales
concretos. Contextos que tienen que ver directamente con el papel que
juega el grupo étnico y su territorio en la division del trabajo dentro del
Estado, v también hoy, con la importancia creciente de los ambitos
supraestatales de decision econémica y politica.

Conclusiones.

I.a estructura y la dinamicidad del movimiento del Siglo Nuevo nos
invita a comprender, desde una mirada antropoldgica, la pluralidad,
complejidad y paradojas de los nuevos movimientos socio-religiosos en
este final del milenio. No en vano, éstos han sido interpretados muchas
veces como sintesis ideologicas v afectivas, tedricas vy practicas, de
sectores sociales desfavorecidos y que se encuentran sin campo social y
simbolico donde desarrollar su identidad. Cuando el cambio social y
econémico ha sido rapido y sustancial, nuevos grupos sociales se sienten
necesitados de una reinterpretacion o redefinicion de su posicion social.
Asi, esta hipétesis (para nosotros insuficiente) considera que los chottis
como otros grupos étnicos, buscaria su propia justificacién trascendental
en clave de salvacion personal y de grupo, y lo harian con tanto mayor
rigor, cuando mas excluidos estén de la distribucion del papel social y
religioso existente. Su busqueda de acomodacion conflictiva a un nuevo
orden real les exigira una promesa escataldgica satisfactoria en este
mundo y en ¢l mas alla.

Ia perspectiva que sigue esta investigacion, lejos de secundar los
planteamientos que explican estos movimientos étnico-religiosos como
respuesta a la anomia social, la privacion, la desorganizacion social o la
pérdida cultural, plantea una interpretacion de los fendmenos religiosos
como motores de cambio y transformacion, algo que es, por lo demas,
mucho mas cercana a la experiencia concreta y personal de los agentes
sociales. La reelaboracion de este movimiento de la realidad, econdmica
social e 1deoldgica van mucho mas alla de un mera interpretacion profética
del mundo al dotar a los seguidores chortis de¢ estrategias practicas de
relacion eficaz con el mundo y de transformacién de las relaciones tanto
intra como interétnicas.
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Cerramos asi el trabajo. Intentindo abrir nuevos caminos. Quien
escribe elige sus palabras procurando responder en un didlogo. Cualquier
tentativa etnogtafica es un intento de entablar una conversacién con los
otros. Narra la historia de un encuentro. Por ello no se busca responder
preguntas sino desvelar las respuestas de los otros. Estoy convencido de
que abandonando la idea del antropdlogo en cuanto persona que conoce
algo sobre la cultura que ningun otto conoce abandonamos también, al
mismo tiempo, la idea de que su voz tiene derecho preferente a la
atencién de los demas participantes en la conversacion. Pensar que
mantener una conversacion es una meta suficiente para la antropologia es
considerar a las personas como generadoras de nuevas descripciones y
relatos mas que como sujetos de quienes se espera que sean capaces de
descripclones exactas.
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Notmativa para Publicacion

La Revista PARADIGMA, revista de imvestigaciéon educativa, es una publicacion con
mas de una década de circulacion en nuestro medio educativo, publicacién que es
realizada por la Direccion de Investigacion de la Universidad Pedagdgica Nacional
Francisco Morazan.

PARADIGMA, naci6é con la finalidad de formar conciencia sobre la importancia de la
difusién cientifica, de promover la reflexion académica referente al campo educativo, y
de ofrecer a los lectores los aportes mas significativos de las investigaciones realizadas en
materta de educacién.

La revista publica los siguientes tipos de articulos:

e
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Resultados e informes de investigaciéon educatva: Trabajo en los que se den a
conocer los resultados generales o parciales de unz investigacién institucional o
externa.

Ensayo y reflexiones: Analisis teorico o reflexiones sobre la practica educativa
y/ 0 problematica de la misma desde una perspectiva econdmica, epistemoldgica
o sociopedagogica. :

Resefia: Revision comentada de un libro o cuzalquier otro tipo de documento

dedicado al tema de la educacion

Entrevista: Presentacién de los planteamientos centrales/trayectoria de algin
académico destacado en el campo de la investigacion educativa.

Conferencia magistral/ ponencias: Texto presentado en algin e¢vento nacional o
internacional que se considere de primera linea en un campo de investigacion
educativa.

Especificaciones que se deben seguir para la edicién de articulos en esta
publicacidn.

1. Los autores enviaran dos copias del trabajo a la siguiente direccion: Direccion de
Investigacion, Universidad Pedagogica Nacional Francisco Morazan. También sera
remitido a esta direccion una copia en soporte electronico (disquete).

2. El texto se entregara impreso con formato Word 2000 o version inferior en papel
blanco tamafio Sobre C5, escritos por una cara y a doble espacio interlineal, con una
extension maxima de 50 paginas, incluyendo texto, cuadros, grificos, fotografias,
mapas, esquemas, de ser el caso.

3. Se debe mantener 2 cm de margen en cada uno de los cuatro lados, el tipo de letra
debe ser Garamond tamafio 12. La numeracion del documento debera aparecer en la
parte inferior externa de cada pagina.
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La primera pagina debe incluir el titulo del articulo, el cual debera tener una
extensién maxima de dos renglones. Un resumen del conrenido del articulo con una
extension maxima de 250 palabras transcritas a un solo espacio entre lineas.

Los articulos se acompariarin de una nota de autor, la cual comprendera: Afiliacién
institucional y/o unidad académica/administrativa al momento de la
realizacién del estudio (v cualquier cambio a partir de entonces). Reconocimientos
cuando corresponda, se indican las donaciones u otros apoyos financieros para el
estudio, el reconocimiento a los colegas que ayudaror a efectuar el estudio o
hicieron criticas al mismo, y cualquier otra circunstancia especial. Punto de
contacto se refiere a la direccion completa paia correspondencia, “La
correspondencia a este articulo debe ditigirse a nombre, curgo, departamento. Institucin,
direccion, ciudad, pais, codigp postal. El correo electronico puede enviarse a direccidn
electrontca” .

S1 el articulo incluye citas textuales, éstas se incorporaran al texto y no al pie de
pagina. Cuando las citas sean: cortas menores de 40 palabras deben incorporarse
dentro del texto y encerrarse entre comillas dobles (... ) . Si son fargas mayores o
iguales que 40 deben presentarse en un bloque a espacio y medio interlineal, sin
comillas. No utilizar espacio sencillo. Sangrar de 5-7 espacios desde el margen
1zquierdo todas las lineas del parrafo. En todo caso, proporcionar siempre el autor,
el afio y la pagina especifica del texto citado o parafraseado, ademas se debe incluir
la referencia completa en la lista de referencias (hibliografia).

Citas de referencia en el texto: documentar el trabajo a lo largo del texto citando por
autor y fecha los trabajos investigados.

a) Un sabajo por un solo autor. Se utiliza el método de cita autor-fecha; es decir
el apellido del autor (sin incluir sufijos como Jr.) v el afio de publicacidn, los
cuales se insertan dentro del texto en el lugar apropiado.

Ej.  * Rogers (1994) comparé los tiempos de reaccion...
* En un reciente estudio de los tiempos de reaccidn (Rogers, 1994) ...

b) Un trabafo por multiples autores:.

=> Cuando sean dos autores hay que citar ambos nombres cada vez que se
presente la referencia dentro del texto.

=> Cuando sean tres, cuatro o cinco autores hay que citar a todos los autores la
ptimera vez que se presente la referencia; en citas subsecuentes, se incluye
unicamente el apellido del prumer autor, seguido de “et al.”” (sin subrayar y con un
punto después de “al”) y el ano, 81 se trata de la primera cita de la referencia
dentro de un parrafo.

Ej.
o Wasserstein, Zappulla, Rosen, Gerstman v Rock (1994) hallaron que. ..
[primera cita en el texto]




® Wasserstein et al. (1994) encontraron que ...
[primera cita subsecuenté por parrafo de alli en’adelante]

e Wasserstein et al. Encontraron que [omita el afio en las citas subsecuentes
después de la primera cita dentro de un parrafo)

= Cuando sean seis 0 mas autores: se cita unicamente el apelido del primero de
ellos, seguido por “et al” y el ano para la primera cita y también para las
subsecuentes.

¢) Grupo como autores: los nombres de grupos que funcionan como autores (e.g.
corporaciones, asociaciones, instituciones gubemamentales y grupos de estudio)
por lo comun se escriben completos cada vez que aparecen citados en el texto si
el nombre es corto o st la abreviatura no resulta ficilmente entendible. Si el
nombre es extenso y laborioso de manejar o si la abreviatura es conocida o
facimente entendible se puede abreviar el nombre a partir de la segunda cita.
Acompafiado con el afio de la publicacion.

Los trabajos deberan ir acompanados de la lista de referencias correspondiente. La
lista de referencia son las fuentes que se utllizaron en la investigacién y preparacion
del articulo, deben incluirse TODOS los trabajos quc han sido citados/referidos
realmente y SOLO los que han stdo citados. Los elementos que debe contener una
referencia son: nombres del autor(es), afio de publicacion, dtulo y datos de
publicacién. Sin embargo existen varnaciones al respecto. [consultar secciones 3.110-
3.117 del Manual de Estilos de Publicaciones de la APA, pp. 220-227)

Formas Generales de referencias:

Publicaciones periodicas. son aquellas que se publican sobre una base de
regularidad: diarios, revistas, boletines ilustrados y otros semejantes.

Autor, A. A, Autor, B. B. & Autor, C. C. (a0 de publicacion). Titalo del
articulo. T#tulo de la revista cientifica. XX, XXX-XXx

Publicaciones no periodicas. son aquellas que se publican por separado: libros,
informes, folleto, ciertas monografias, manuales v medios audiovisuales.

Autor, A. A. (afio de publicacion). Titulo del tribajo. Localidad: Editorial.
(para una parte de una publicacion no periddica (e.eg., el capitulo de un hibro)
Autor, A. A. & Autor, B. B. {ano de publicacion). Titulo del capitulo. En

Editor A, Editor B. & Editor C. (Eds.), Taulo de/ trabajo (pp. xxx-xxx).
Localidad: Editoral. 4
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