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Introduccién

Esta investigacion esta orientada a analizar las estrategias de ensefianzas implementadas por
el docente para promover la lectura comprensiva en Escuelas Multigrado. El estudio se llevd
a cabo desde un enfoque cuantitativo, de tipo descriptivo relacional, para lo cual se tomo una
muestra no probabilistico intencional, que corresponde a los estudiantes de quinto y sexto
grado, y al profesor encargado de escuelas multigrado del sector sur de El Progreso, Yoro.
Se aplicaron dos instrumentos: un cuestionario tipo escala de Likert a los estudiantes y un

cuestionario a los docentes.

El informe de investigacion contempla cinco capitulos. El capitulo 1 contiene el
planteamiento del problema, los objetivos, las preguntas de investigacion y la justificacion;
el capitulo 2 corresponde al marco tedrico, cuyo contenido gira en torno a la lectura
comprensiva y las estrategias de ensefianzas en escuelas multigrado; en el capitulo 3 esta la
metodologia usada para realizar la investigacion: enfoque, tipo de estudio, hipotesis,
operacionalizacion de las variables, seleccion de poblacion, técnicas de recoleccion y el plan
de analisis de los datos; el capitulo 4 enmarca los resultados y analisis de datos, incluyendo
las relaciones entre las variables estudiadas, y finalmente, el capitulo 5 contiene la discusion,

las conclusiones y recomendaciones.

El entorno educativo en el que se sitGa la investigacion es un tema que debe ocupar
un capitulo aparte en la agenda de la Secretaria de Educacion. Casi hemos terminado la
segunda década del nuevo milenio y todavia las escuelas en Honduras son un remedio de la
mala gobernanza que el pais ha tenido desde las postrimerias del siglo anterior. Aunque en
otros paises se han tomado en cuenta las ventajas que conlleva trabajar en este tipo de
modalidad, en Honduras, debido a las condiciones pedagdgicas en que los estudiantes
conviven en el entorno aulico, no logran alcanzar una educacion de calidad. Unido a esto esta
el papel fundamental que realizan los docentes por impartir con optimismo la ensefianza

correspondiente en los niveles escolares.
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Podriamos decir que muchas veces los temas son antojadizos, en el caso que nos
ocupa el tema surge ante una necesidad por conocer y describir qué actividades y
metodologias estan usando los docentes en esas escuelas alejadas o mejor dicho ubicadas en
las periferias de la ciudad. A menudo lamentamos el estado del sistema educativo del pais y
para dejar evidencia de las precarias condiciones que se dan en este tipo de escuelas, este
estudio permite poner en tela de juicio las adversidades y situaciones embarazosas que los
docentes tienen que pasar para ejercer su labor.

La maestria ofrece el conocimiento de las herramientas técnicas para realizar este tipo
de investigacion, dado que los estudios giran en torno al &mbito educativo. Esta investigacion
sigue las lineas de investigacion sugeridos por la UPNFM: Profesién Docente, tomando
como area tematica el “Desarrollo Profesional”, puesto que, como lo apunta Dubet (2004),
en el manual de la universidad, “el ejercicio de la docencia se ha convertido hoy en un trabajo
mucho mas dificil de realizar que hace algunos afos” (p.19). Las practicas de los docentes
en el aula de clases tienen diversos retos, y las necesidades exceden el juicio de los

gobernantes.

Desde la creacion de la escuela unidocente en los afios sesenta, los nifios de zonas
rurales han logrado una educacion primaria completa. De este modo los Ministerios y
Secretarias de Educacion vieron una herramienta indispensable, bajo esta modalidad, para
promover la equidad en el campo educativo. Aungue este punto es favorable, no significa
que la calidad también lo sea. Primero pensemos que “los docentes que laboran en estas
instituciones deben asumir mayores responsabilidades que la de un maestro con un solo grupo
a cargo, ya que deben planificar y desarrollar acciones en las areas pedagdgicas,
administrativas y comunales...” (Alvarado y Maya, 2009, p.15); deben planificar con tal
sentido de integrar los grupos que tiene a cargo sin menoscabo de la discriminacion en
cualquier sentido, con el fin de alcanzar los estandares educativos para determinado nivel

escolar.

Parar lograr una educacion de calidad, siguiendo las expectativas de cada nivel, el
docente tiene, en la mejor manera posible, implementar estrategias metodoldgicas distintas

de aquellos maestros que atienden un solo grado para que el proceso de ensefianza-
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aprendizaje sea flexible, dindmico, participativo, y a la vez desarrolle las competencias
adecuadas.

Las competencias alcanzadas de los estudiantes de quinto y sexto grado son
rotundamente distintas a la de aquellos que se ubican en los niveles inferiores. Naturalmente,
todos los niveles fortalecen competencias distintas de acuerdo al nivel escolar, pero en el
caso de estos dos grados, que corresponden a los Ultimos afios del segundo nivel béasico, exige
del docente otras actividades y metodologias para desarrollar algunas competencias

humanas, tales como: interpretativas, reflexivas y criticas.

La comprensidn lectora es el bastion fundamental para desarrollar la creatividad y el
intelecto humano. Segun Calero (2014), el estudiante debe desarrollar dos destrezas lectoras:
el automatismo en el reconocimiento de las palabras y la prosodia o expresividad en la lectura
del texto. Siguiendo el criterio de De Zubiria (2003): El educador es responsable del
desarrollo de la dimension cognitiva del discente, asimismo de las dimensiones

comunicativas, sociales, valorativas y competencias humanas.
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Capitulo 1

Construccion del Objeto de Estudio

1.1.Planteamiento del problema

La modalidad multigrado es una via rapida para solventar las necesidades educativas de
aquellas personas que viven en las periferias de la ciudad. Con este tipo de modalidad
organizativa los nifios de las areas rurales tienen acceso al sistema educativo, pero bajo otro
tipo de condicion. Lograr el aprendizaje de los estudiantes es un reto para los docentes que
tienen a cargo dos, tres o los seis grados.

Excepcionalmente, las escuelas multigrado pueden funcionar y ubicarse con el mejor
rendimiento académico. “En los paises que llevan la delantera educativa en el mundo, como
Finlandia y Nueva Zelanda entre otros, entre 25% y 35% de las escuelas, incluso urbanas,
han adoptado grupos multigrado como una opcion preferida, que permite interesantes
innovaciones pedagogicas” (Rockwell y Rebolledo, 2016, p. 15). Mas alla del panorama que
se puede tener de esta modalidad, se mantiene como un punto de inflexion en las decisiones
politicas, y desde el campo investigativo, un terreno fértil para explorar los condicionantes
que permean en el funcionamiento. Sin embargo, entre las organizaciones que sefialan la
situacion pedagogica, esta la UNESCO (Little, 2006, citado por Rockwell y Rebolledo,
2016): “Estas situaciones multigrado no son reconocidas en la mayoria de las politicas
educativas nacionales. Se exige a los maestros cubrir los programas y cumplir con las

expectativas de evaluacion como si sus grupos fueran de un solo grado.” (p.12).

El disefio del Curriculo Nacional Basico no contempla de forma sucinta este tipo de
escuelas, por tanto, las expectativas alcanzadas en escuelas aledafias del sector urbano
tendran mejor suerte, pero esas que no lo estan, dificilmente abarcan, en primer lugar, los
contenidos, y, por otro lado, el desarrollo de competencias cognitivas (reflexion y critica);
por tal razon, las competencias lectoras son modestamente escasas. Son pocos los estudiantes
que se sienten atraido por la lectura, lo que imposibilita en los informes de desempefio

académico un alto rendimiento académico.
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El Informe Nacional de Rendimiento académico 2018 sefiala que los niveles de
desempefio en Espafiol (Lectura) sigue siendo mejor que en el &rea de Matemaéticas. Para
recoger estos datos, se aplicaron las pruebas estandarizadas, con la intencion de evaluar las
asignaturas mencionadas. El documento expresa: “En el area urbana los estudiantes
obtuvieron mejores desempefios que los del area rural en Espafiol (Lectura)...” (p. 5). Las
alumnas obtuvieron un nivel de desempefio académico superior que los alumnos en el area
de Espafiol (Lectura). De modo que se puntla una pequefia mejoria en el desempefio
estudiantil en el afio 2018 respecto al afio anterior.

Llegado a este punto, cabe preguntarse: ;cuales son las estrategias de ensefianzas
implementadas por los docentes para lograr que los alumnos desarrollen una lectura

comprensiva en Escuelas Multigrado?

Desafortunadamente en Honduras este tipo de escuela carece de una adecuada
infraestructura, mobiliario (pupitre, pizarra, escritorio) y de capacitaciones para todos
aquellos docentes que imparten clases en este nivel basico. Incluso, a la lista se suma el

numero de textos con los que cuentan las escuelas para llevar a cabo la ensefianza.

De acuerdo con Diaz (s.f.), quien apunta que en la primera década de este siglo el
64% de las escuelas en el pais son atendidas por uno o dos docentes, de las cuales 4576 son
centros educativos unidocentes y 6661, bidocentes. Los primeros departamentos que se
posicionan entre los que registran mas escuelas unidocentes estan: Olancho, 629; El Paraiso,

477; Francisco Morazan, 404, y Santa Barbara, con 329.

Los datos anteriores muestran que las escuelas multigrado representan un nimero
significativo en el pais, y que son una realidad clave para estudiarla desde distintos enfoques.

A tal grado, que surjan propuestas para mejorar las condiciones académicas.
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1.2.0Dbjetivos

Luego de haber recorrido el planteamiento del problema, es necesario presentar el objetivo
general y los objetivos especificos que se han propuesta en esta investigacion. Cabe destacar
que los objetivos son la guia del trabajo de investigacion. Pertenecen a esa estirpe de
elementos fundamentales que logran cubrir las necesidades del investigador.

1.2.1 Objetivo General:

1. Analizar las estrategias de ensefianza implementadas por el docente para el desarrollo de

la lectura comprensiva en estudiantes de quinto y sexto grado en Escuelas Multigrado.

1.2.2. Objetivos Especificos
1. Identificar las actividades implementadas por el docente de Escuela Multigrado en los
estudiantes de quinto y sexto grado para el desarrollo de los niveles de lectura comprensiva.

2. Describir las experiencias de los docentes en Escuelas Multigrado en el proceso de aplicar
estrategias de ensefianza para favorecer la lectura comprensiva en los estudiantes de quinto

y sexto grado.

3. Describir las préacticas de agrupamiento y la organizacion del tiempo del grupo multigrado

para el desarrollo de la lectura comprensiva.

4. Examinar el rendimiento de lectura comprensiva de los estudiantes de quinto y sexto grado

en Escuelas Multigrado.

5. Determinar si existe relacion entre las estrategias de ensefianza docentes y la lectura

comprensiva de los estudiantes de quinto y sexto grado de Escuelas Multigrado.
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1.3.Preguntas de investigacion

Es conveniente plantear algunas preguntas, puesto que presenta de manera directa el

problema que se estudiara.

1.3.1. Formulacion de la pregunta principal:

¢Cudles son las estrategias de ensefianzas implementadas por los docentes para el desarrollo
de la lectura comprensiva en estudiantes de quinto y sexto grado en Escuela Multigrado?

1.3.2. Formulacion de las preguntas secundarias

1. ¢Cuéles son las actividades implementadas por el docente de Escuelas Multigrado en
estudiantes de quinto y sexto grado para desarrollar la lectura comprensiva?

2. ¢Qué experiencias han tenido los docentes en Escuelas Multigrado para favorecer la
lectura comprensiva?

3. ¢Qué practicas de agrupamiento y organizacion del tiempo realizan los docentes para
desarrollar la lectura comprensiva en Escuelas multigrado?

4. ¢Cudl es el rendimiento de lectura comprensiva de los estudiantes de quinto y sexto
grado en Escuelas Multigrado?

5. ¢Existe relacion entre las estrategias de ensefianza docentes implementadas por el
profesor y la lectura comprensiva de los estudiantes de quinto y sexto grado en

Escuelas Multigrado?
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1.4. Justificacion

Las Escuelas Multigrados son consideradas asimétricas ya que mezclan estudiantes de
diferentes niveles, este tipo de modalidad difiere al que domina actualmente: un maestro a
cargo de un grupo homogéneo. EI modelo multigrado sigue los planes del modelo graduado
lo que dificultad, en la mayoria de los docentes, el proceso de ensefianza. Rockwell y
Rebolledo (2016) sefialan que algunos expertos como Limber de Uruguay, “prefieren hablar
de la forma escolar multigrado y consideran necesario disefiar principios pedagogicos y

estrategias didacticas propios” (p.11).

A nivel mundial la mitad de las escuelas no siguen este tipo de modalidad graduada.
Bien por la falta de maestros o bien por el nimero de estudiantes por grado, por eso se han
considerado las escuelas multigrado como una alternativa para dar cobertura y posibilidad de

ingresar al sistema educativo a los nifios de comunidades rurales.

Cada vez es mas comun establecer escuelas multigrados para cumplir con el derecho
educativo. Rockwell y Rebolledo (2016) sefialan: “se agravan los problemas de formacion
de los maestros, de la estructura de los planes y programas, de los materiales y de la
evaluacion en escuelas que no se rigen por el supuesto de que cada maestro atiende a un
grupo compuesto por nifios de un solo grado” (p.12). Esta investigacion permitira reconocer
y analizar las estrategias que los docentes estan implementando en grupos multigrados para
lograr la calidad esperada (tomando la variable “lectura comprensiva”), segun las

expectativas de logros contemplados en el Curriculo Nacional Basico de Honduras.
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Capitulo 2.

Marco teorico
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En esta seccion de la tesis se sustenta teéricamente el estudio. Proporciona una vision de
distintos criterios, tales como: estrategias cognitivas, factores de la comprension lectora,
lectura comprensiva y competencias lectora, la lectura vista como un desafio, lectura integral,
estrategias de comprensién lectora (literal, inferencial y critica) y, en un segundo apartado,
la Escuela Multigrado. De este ultimo, se hace hincapié en los siguientes lineamientos:
docente multigrado, el valor de la escuela multigrado, estrategias de ensefianza y la pedagogia
multigrado.

2.1. La lectura

¢Es la lectura un modo de transformacion, formacion y valoracion para que el
estudiante pueda desarrollar otras dimensiones cognitivas? La lectura sensibiliza, logra lazos
humanos. Los libros son ventanas por las cuales el lector puede entrar sin miedo, y desde

donde el estudiante puede interpretar y reelaborar el exterior.

Para nada es insolito que un libro aleje al lector del convencionalismo y lo sumerja
en aguas estigias, cuyas profundidades son infinitas, silenciosas. Y es ahi, en ese silencio,
donde el lector empieza a sofiar, a navegar nuevamente con cada palabra hecha arte y pureza.
La literatura ofrece la posibilidad de recibir a personajes de otras épocas: conversar, reir,
llorar, sufrir, odiar. .. La filiacion o resistencia con esos actantes solo se logra con el agradable

estilo del autor, que vuelve a esos personajes acartonados en sujetos Vivos.

En todos los paises, la lectura es una de las actividades basicas que conforman el

curriculum escolar.

La educacion literaria nos ofrece una gran diversidad de posibilidades
de formacidn integral en las aulas. Si ademas tenemos en cuenta que es en
Educacion Infantil (Educacion Media) cuando los nifios inician su proceso de
socializacion, convendremos que serd necesario que aprendan a percibir el
dialogo intercultural como fuente de rigueza y conocimiento; y en este sentido,

la educacion literaria en general y el cuento en particular nos permiten
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desarrollar la competencia intercultural ademas de otras que le son intrinsecas

como la lectura, la estética, la ética o la linguistica. (Moron y Arbona, 2016,
p.7)

A diferencia de otro tipo de aprendizaje que el nifio pueda recibir fuera del aula de
clase, la educacion literaria se logra con la interaccion con el texto, pero bajo las discusiones
entre los compafieros y con el docente. ;Qué estrategias de lectura utiliza el docente para
ensefiar a comprender? La activacion de los conocimientos previos es fundamental para
activar las sensaciones y experiencias del lector, logrando que el individuo no entre al texto
“desnudo”, como apunt6 Baudelaire a modo de metéfora, sino con algunas herramientas que

le pueden proporcionar una mejor asimilacion de lo que lee.

2.1.1. Estrategias cognitivas.

En el proceso de descodificacion subyacen tres momentos: la pre lectura, el lector
conoce el objeto de estudio, todos los datos referidos al texto; la lectura per se, que
comprende el reconocimiento de los cddigos, la interpretacion del contenido (una
interpretacion tiene margenes o rutas que el lector no debe pasar o transitar, sino cae en una
opinion equivocada) y el contexto, y por ultimo, la post lectura, en este comprende el juicio
critico, donde los nuevos criterios toman el lugar de los anteriores y se anulan los juicios

preconcebidos.

Dentro de ese marco, Viana, Ribeiro y Santos (2014) apuntan cuatro niveles explicitos
de la comprension lectora: comprension literal, comprension inferencial, reorganizacion de

la informacion y comprension critica.

Previo a esto hay otros datos que no estan integrados, y que se realizan con hojear y
examinar el texto: el titulo del libro, la imagen de la portada, la casa editorial, el nimero de
edicidn, la traduccion, la fecha de publicacion y el premio otorgado vistos en la portada. Cada
aspecto crea una nube de ideas, de interrogantes. Indagarlos, exponerlos, aumenta el

acercamiento al libro.
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Por ello es necesario saber que el lector es un agente activo. Los lectores noveles
buscan estrategias durante la lectura para desentrafar el significado verdadero. Si existe uno.

Merced a la interaccion social y a las propiedades del entorno, la capacidad de
comprension se va desarrollando, y el sentido amplio que se adquiere de las palabras, permite
una expansion de la cultura, entendida ésta —lejos de todo desafio por definirla— como un
conjunto de conocimientos y costumbres de vida, que luego son aplicados a la construccion
de significados. Durante estos dos momentos: mientras lee y cuando ha leido el texto, se
presentan distintas formas de interaccion. La primera trae consigo una interaccion
procedimental o literal y descodificacion del lenguaje, y la segunda, con inclinacién a realizar
inferencias, una interaccion global, donde el juicio critico se acomoda en el aprendizaje y el

placer, quizés hedonista.

Igualmente, el entorno social favorece el desarrollo cognitivo de las personas. El
origen social y cultural definen en buena medida el aprendizaje, lo que sumara un cimulo de
conocimientos previos que potencialmente podran ser explotados de distintas formas, pero

en el caso que nos ocupa, se hara al construir significados cuando lea un texto. (OCDE, 2017).

Durante la descodificacion, el lector se crea una imagen mental de las palabras. La
imagen conceptual es una huella almacenada en la memoria. Un significante provoca un
significado. Es arbitrario. Por antojo nadie puede cambiar ese significante. De lo contrario
sotierra las entidades textuales preestablecidas por consenso social. Una proposicion no
puede comprenderse a cabalidad si el lector no posee el significado de una palabra cuyas

busquedas muestran varias acepciones.

Los factores que modelan una lectura eficiente son: derivados del texto, derivados del
contexto y derivados del lector. Con el primer factor se incluyen variables como las
planteadas por Viana et al. (2014): “la estructura, el contenido, la sintaxis y el vocabulario”,
la relacion semantica y la conexion de las proposiciones; el segundo factor contempla la
figura del lector y las condiciones sociales y psicoldgicas como el escenario y las situaciones

donde realiza la actividad lectora; el tercer factor incluye variables afectivas del sujeto.

25



2.1.1.1. Teoria constructivista

El enfoque constructivista es una corriente pedagogica contemporanea, considerada
como un nuevo paradigma educativo que ve al estudiante no como un ente pasivo, Sino
activo; participe de su propio aprendizaje. Araya, Alfaro y Andonegui (2007) apuntan que el
“conocimiento se logra a través de la actuacion sobre la realidad, experimentando con
situaciones y objetos y, al mismo tiempo, transformandolos” (p. 77). El educando tiene ideas
a priori, y con estas, que son la base de la construccion del conocimiento, puede el profesor
ampliar y edificar el aprendizaje.

El entorno esté lleno de problemas, y el individuo debe ser capaz de resolverlos. “Se
concibe al sujeto como un ser motivado intrinsecamente al aprendizaje, un ser activo que
interactta con el ambiente y de esta forma desarrolla sus capacidades para aprender el mundo
en que vive.” (Araya, Alfaro y Andonegui, 2007, p. 90). Esa forma de desarrollar sus
capacidades viene dada porque el sujeto trae conocimientos informales o creencias de
determinados asuntos, y con estos puede crear conocimiento.

Desde este punto, el constructivismo deja claro que es el individuo quien construye
su propio conocimiento. El siguiente paso es el monitoreo de ese constructo. Todo este
proceso cognitivo es la combinacion de sentimientos, juicios y prejuicios. Araya, Alfaro y
Angonegui (2007) apuntan que “la corriente de desarrollo de habilidades cognoscitivas
plantea que lo mas relevante en el proceso de aprendizaje es el desarrollo de tales habilidades

y no los contenidos” (p. 90).

Se borra la idea de que el profesor es el encargado de depositar todo el conocimiento

al estudiante, quien llegaba a la escuela como una tabula rasa. Sesento (2017) sefiala que

si el aprendizaje significativo se da cuando el estudiante relaciona los
contenidos nuevos con los que previamente tiene, se demandan dos
condiciones, primero una actitud buena del estudiante hacia el aprendizaje
significativo y segundo, que la tarea sea muy significativa, es decir, que los
contenidos se consigan relacionar, que sean mostrados de forma que consigan

ser relacionados con conocimientos previos (parr.10).

Para la construccion del nuevo conocimiento, el estudiante debe rechazar los saberes
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previos que pueden ocasionarle dificultades en su proceso cognitivo. Araya, Alfaro y
Angonegui (2007) indican que “utiliza el concepto de causalidad final y ve el conocimiento
como dinamico y direccional, en el sentido de que las estructuras de conocimiento
evolucionan hacia una mayor complejidad y abstraccion” (p.89).

El docente prioriza en las “Estrategias metacognitivas previas a la lectura”. Investiga
todos los datos referidos al contexto del objeto estudiado para llevar a cabo el plan de

ensefianza. Gutiérrez-Braojos y Salmerdn (2012) indican los puntos:

1. Determina el género discursivo.

2. Determinar la finalidad de la lectura.

a- ¢Para qué leo?
b- ¢Quién lo escribe y para quée?
c- ¢Qué finalidad tiene el discurso?

3. Activar conocimientos previos.

a- ¢Como se relaciona este texto con otros que ya he leido y tratan la misma tematica,
presentan similitudes, revelan inconsistencias?

b- ¢Qué conozco sobre dicha tematica?
4. Hacer predicciones sobre el contenido y generar preguntas. (p. 5)

La activacion de los conocimientos previos a la lectura estimula el interés y la capacidad
de atencion de los elementos que en un principio de no haber hecho podria pasar
desapercibido. Incluso, la relacion que se puede realizar con otros textos, conectarlos en el
plano formal (estructura, narrador, recursos estilisticos, punto de tension) o en el tematico,
contribuyen a crear nexos linguisticos, usar la memorizacion y agrupar los datos segun la

disposicion que intentemos realizar. Por tal razon, las siguientes actividades son necesarias:

1. Releer, parafrasear y resumir entidades textuales.

N

Representacion visual.

Realizar inferencias.

W

Detectar informacion relevante (p. 7).
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Llegado a este punto, se logra luego las estrategias autorreguladoras: monitoreo o
supervision, que se presentan en las estrategias durante la lectura. Una vez que se ha quedado
claro las actividades previas, se logra la determinacion de las partes relevantes del texto, la
elaboracién de inferencias y el uso de estructuras textuales. EI conocimiento de esta Ultima

actividad se logra de forma progresiva. Diaz y Gerardo (2002) apuntan:

Las estructuras narrativas son las que se adquieren mas facilmente y a edades
mas tempranas. No pasa lo mismo con las estructuras expositivas o
argumentativas —tipicamente escolares- las cuales son mas dificiles de adquirir
y por ende se internalizan més tardiamente, dependiente de la experiencia que

se tenga con ellas. (p. 292).

Facilmente, los nifios pueden asimilar el contenido de la historia y reproducirla de
distintas maneras. No ocurre lo mismo con los textos expositivos y argumentativos, con los
que se debe tener en cuenta otros factores: criterios discursivos, conectores, organizacion de
las ideas secundarias, etc. En cuanto a las estrategias que se realizan despues de la lectura
estan: identificacion de las ideas principales, elaboracion de resimenes y formacion y

contestacion de preguntas.

2.1.2. Factores de la comprension lectora.

La comprensidn lectora es el bastion fundamental para desarrollar la creatividad y el
intelecto humano. En los primeros niveles escolares, los métodos de ensefianzas estan
enfocados en desarrollar la fluidez lectora. Los codigos son desentrafiados sin esfuerzo. Por
otra parte, en los niveles superiores esta centrado en las inferencias y valoraciones que el
estudiante puede realizar en la fase 3: estrategias después de la lectura. Esto no quiere decir
que el grado de importancia de la velocidad descodificadora se reduce, por el contrario, la
celeridad de lectura es un descriptor coadyuvante en el dominio para la buena comprension

lectora.

De esta forma, las bondades que ofrece la comprensién han permitido otras

expresiones estilisticas, artisticas. Por eso, la comprension lectora requiere de esfuerzos
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cognitivos distintos a los que se presentan en otras variantes escolares. El diccionario de la
Real Academia Espafiola (DRAE) relne cinco acepciones de la palabra comprension, entre
la que destaca la “facultad, capacidad o perspicacia para entender y penetra las cosas”; es

decir, que entiende y asimila las palabras y lo que hay entre ellas.

Para la realizacion de la comprensién, todos los profesores de los diferentes niveles
tienen el reto de conducir a los estudiantes en los sinuosos senderos del texto, pues cada nivel
tiene criterios sumativos-formativos divergentes a los otros. El primer afio escolar orienta su
evaluacion formativa a la lectura en voz alta, clara, respetando los signos de puntuacion, es
decir, hay una preocupacion por la habilidad fonolégica. En cambio, en educacién media,
cambia el interés a uno con estudios semanticos, interpretativos y reflexivos, cuyas destrezas

son potenciadas en el nivel superior.

Sin duda, se plantean algunas interrogantes: ¢Cudles pensamientos (juicios)
cambiaron (o modificaron) antes de la lectura? ;Qué representaciones visuales domina en el
imaginario individual? ¢Cuanta informacién retuvo en la memoria? Los apuntes juegan un

papel preponderante en el respaldo de informacion o ideas que vienen a alimentar el texto.

Sin embargo, las pruebas PISA aplicadas en el afio 2009 muestran resultados
devastadores. Un porcentaje minimo estan ubicados en los niveles cinco y seis de
comprension lectora. Este porcentaje minimo es de 5%. Pero hay mas: estudiantes que llevan
mas de diez afios en la escuela tiene dificultades severas como uno que ingresa recientemente

en la escuela basica (De Zubiria, 2013).

Llama la atencién que la comprension lectora en los primeros afios escolares esta
enfocada en la fluidez (Gonzélez, 2013). Los codigos son desentrafiados sin esfuerzo. Por
otra parte, en los niveles superiores esta centrado en las inferencias y valoraciones que el

estudiante puede realizar en la fase tres: estrategias después de la lectura.

Atendiendo a las consideraciones de evaluacién, los docentes imparten clases de
Espafiol en los grados de educacion basica pensando que la mejor manera de evaluar a los
estudiantes en el bloque de lectura comprensiva es realizar pruebas teniendo como base la

velocidad; sin embargo, se ha comprobado en distintos estudios que esta no es una evaluacion
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global, cualitativa, formativa, para que los estudiantes desarrollen la comprensién (Calero,
2014).

2.1.3. Lectura, un desafio

“Innumerables son los relatos existentes” apuntd Roland Barthes. Conducir a los estudiantes
por los sinuosos senderos del texto es la labor para la cual han sido llamados los profesores

en esta nueva era de la informacion.

El educador es responsable del desarrollo de la dimension cognitiva del discente.
Asimismo, las dimensiones comunicativas, sociales, valorativas y competencias humanas.
(De Zubiria, 2003). ¢Es la lectura un modo de transformacion, formacion y valoracion para
que el estudiante pueda desarrollar estas otras dimensiones? La lectura sensibiliza, y esto ya
es terreno fértil. Adquirido el grado de sensibilidad por la vida y por la naturaleza, es decir,
convertido en un ser reflexivo, el estudiante interpreta y reelabora el entorno. Logra lazos
afectivos con otros estudiantes para compartir las distintas sensaciones producidas por un

hecho particular: un texto.

Como parte de los Estandares Educativos Nacionales, es necesario subrayar que “los
alumnos tienen que saber (conocimientos) y saber hacer (destrezas), independientemente de
su contexto geograficos, cultural y social” (Sagrado, Nufiez, Gonzalez, Gimenez, 2004, p. 1).
En este material, el area de Espafiol esta seccionado en tres bloques: Escritura, Lengua Oral
y Lectura. El desarrollo de lectura esta referido a leer textos fluidamente de forma correcta,
y, por ultimo, la escritura como proceso, donde los estudiantes ponen en practica los
conocimientos adquiridos a través de las lecturas para escribir textos narrativos, expositivos,

descriptivos y persuasivos.

La expresion escrita reemplazd los cddigos visuales y verbales establecidos
fuertemente en la sociedad educativa. Durante los siglos XVIII y XIX se fortalecié la
industria tipografica. Desde entonces, los libros no pueden faltar en el espacio aulico. El

estudiante debe mantener constantemente el contacto con los textos.
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Leer es una actividad compleja para entender e interpretar textos
escritos, con diferentes intenciones y objetivos, para lo que se necesita recurrir
al conocimiento del mundo y a los conocimientos textuales y dominar las
habilidades de descodificacion y las estrategias para procesar activamente el
sentido y los significados del texto. A la vez estas ultimas son: inferencia
literal, recuperar informacion; inferencia local, anudada a las relaciones
semanticas y, no menos importante, inferencias extra textuales, que se refiere
a otros signos que tienen como soporte algunos ejes tematicos del texto leido
(Llamazares, 2013, p. 9).

Uno de los desafios de la escuela inclusiva en la actualidad es que puede, y debe,
responder a la demanda social de compensacion del déficit de experiencias de socializacion
democratica que existe en la sociedad (Tedesco, 2011). Para no vivir en el siglo XXI
formados por profesores del siglo anterior que usan modelos pedagdgicos del siglo X1X o
post revolucion industrial (De Zubiria, 2013).

2.1.4. La lectura: un espacio de cooperacion de ideas.

Reforzar la cooperacion entre los discentes es un factor indispensable para enriquecer
el aprendizaje dentro del espacio aulico. El aprendizaje compartido hacer referencia a la
interaccion e integracion de los valores humanos: solidaridad y respeto. De este modo se crea
un ambiente agradable para los estudiantes. El desarrollo del aprendizaje, en algunos casos,
se da entre los mismos educandos respectivamente. Aunque el mismo discente no usa
estrategias didacticas ni recursos metodoldgicos para impulsar el desarrollo cognitivo y

socio-afectivo, comprenden eficientemente la explicacion del otro.

La préctica de tutorias entre iguales distingue dos tipos de tutorias, en funcion
de la edad de sus participantes: la cross-age tutoring, donde el tutor es el
aumnado de mayor edad; y la same-age tutoring (...) perteneciente a la misma
edad (o cursos). (Moline, Coll y Duran, 2011, p. 11).

Es una actividad transferible, imitable. Parte del profesor y termina en el tutorando.

El docente instruye al alumnado para que sean ellos mismos los que participen en la
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elaboracion de las hojas de trabajos, lo que viene a generar confianza y autonomia.
Asimismo, apuntan que una lectura comprensiva debe desarrollarse en tres fases: preguntas
literales, inferenciales y profundas sobre el significado del texto. En todos los paises, la

lectura es una de las actividades basicas que conforman el curriculo escolar.

Los resultados del programa de tutorias entre iguales son alentadores. Los profesores
reconocen que los estudiantes profundizan en el conocimiento de textos. Aprenden a
distinguir las tipologias, los géneros textuales, las caracteristicas de los textos literario y los
no literarios, la funcién del epigrafe y/o prélogo, el papel de los titulos, los prejuicios que
marcan la portada de un libro, las distintas recepciones que ha tenido un libro a través del
tiempo (diacronia), lenguaje denotativo y connotativo (recursos estilisticos y figuras
literarias), mecanismos sintacticos, carga semantica de las palabras, etc. La tutoria entre igual
es una modalidad organizativa que convierte las aulas de comunidades de aprendices, “donde
los alumnos no solo aprenden de los profesores, sino también de los apoyos pedagogicos que
se ofrecen, bajo la supervision de éstos” (Miravet et al., 2011, p. 8). Es decir, “el papel de
los docentes se resume en la tarea de ensefiar el oficio de aprender, lo cual se contrapone al
actual modelo de funcionamiento de la relacion entre profesor y alumno” (Tedesco, 2011, p.

16). El docente debe ensefiar a los estudiantes a ser independientes.

Al respecto, se toma en cuenta el trabajo entre pares como estrategia organizativa para
que los estudiantes desarrollen distintas competencias. En el caso de la evaluacion, los
esfuerzos por parte del docente para lograr que los estudiantes asuman los roles de

evaluadores del mismo proceso de lectura, son enormes.

Es importante familiarizar a los estudiantes con el lenguaje que se utilice para
explicarles el sentido de los descriptores de una rabrica, porque son ellos
quienes van a utilizarlos para valorar la fluidez lectora de sus compafieros y,
por ende, la suya propia. (...) Los estudiantes aprenderan a utilizar ese
instrumento como un medio idoneo de desarrollo de la conciencia de
autoaprendizaje y autorregulacion de su propia capacidad para leer
fluidamente. (Calero, 2014, p. 41).
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La participacion de los estudiantes en el uso de las rabricas contempla tres fases: la
primera, llamada “Modelado inicial”, es determinada por el profesor cuyos descriptores
establecidos previamente son explicados en funcién de un texto; la segunda denominada
como “Practica supervisada por pareja” permite la participacion de dos sujetos en la
evaluacion del otro, asignandole una puntuacién (subjetiva) de acuerdo al descriptor
sugerido; finalmente la “Puesta en comin con todo el grupo” para que los educandos

reflexionen sobre las dificultades de interpretacion (Calero, 2014).

Con el formato pre establecido por el docente, el estudiante encuentra despejado el
camino para usarlo. Los criterios tomados en cuenta son: normativa (ortografia, morfologia,
sintaxis) y léxico (barbarismos, precision...), cohesidon (puntuacion, nexos, anaforas),
coherencia (seleccion de informacion, progresion de la informacion, estructura del texto,

estructural del parrafo), adecuacion (formulas y giros estilisticos).

Con la tutoria entre iguales se permite “la adquisicion de conocimientos y habilidades
a traves de la ayuda activa y apoyo de pares o compaiieros” [Topping (2005) citado por
(Duran y Valdebenito, 2013, p. 156)]. El paradigma “aprender ensefando” (learning by
teaching) se da dentro del marco de interaccion regulado por el docente. Con ello las parejas
asumen una relacion asimétrica, asumidos por varios criterios: preparacion previa de los
contenidos, actividades a desarrollar y co-construccion de conocimientos (ideas, opiniones).
No es una modalidad reciente la tutoria entre iguales, se remonta a tiempos antiguos, por

ejemplo: en la tradicion oriental (védica) en el mundo hindd y en la ensefianza mahometana

Por ello se hace necesario una induccion. Para tal efecto, se requieren que los
estudiantes asuman distintos roles. Y el rol de evaluador le permitira asumir un mayor
dominio del texto. Por eso, todo estudiante que cursa el sexto grado debe tener como minimo
desarrolladas la competencia lectora. Los primeros afios escolares son claves para consolidar

dicha habilidad (Llamazares, 2013). Es una actividad que debe formarse constantemente.

Sobre el asunto, cabe preguntarse: ;Qué estrategias de lectura utiliza el docente para
ensefar a comprender? Algunos estudios apuntan que “la activacidon de conocimientos

previos” es fundamental para activar las sensaciones, informacion y experiencia, permitiendo
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en el discente no entre como tabula rasa al texto; y el segundo factor, denominado por

Llamazares (2013) como “establecimiento de inferencias”.

Calixto y Honorio (2012) citan a Paris, Wasik y Turner (1991) para reflexionar en
torno a las razones por las que adquirir una competencia en comprension lectora es primordial

para la educacion de los escolares:

1. Las estrategias permiten a los lectores elaborar, organizar y evaluar la informacion
textual.

2. La adquisicion de estrategias de lectura coincide y se solapa con el desarrollo de
multiples estrategias cognitivas para la mejora de la atencion, memoria,
comunicacion y aprendizaje durante la infancia (y adolescencia).

3. Las estrategias son controladas por los lectores.

4. Las estrategias de comprension reflejan la metacognicion y la motivacion.

5. Las estrategias que fomentan la lectura y el pensamiento puede ser ensefiadas
directamente por los profesores.

6. La lectura estratégica puede mejorar el aprendizaje en todas las areas curriculares (p.
14).

Habria que afiadir: la lectura estratégica sensibiliza y determina una postura critica de
la vida, de su ser y de su pasado. “Las principales vias para promover el enriquecimiento del
vocabulario son: la lectura personal (trabajo autonomo), la ensefianza de estrategias que
permite extraer el significado de una palabra y, por ultimo, la ensefianza directa de

vocabulario especifico” (clase teédrica) (Viana et al. 2014, p. 10).

2.1.5. Lecturay lenguaje.

El acercamiento en los primeros afios del nifio a las letras implica una lucha voraz con
el entorno, con la naturaleza misma para aprehender a domefiar el lenguaje. Aln en el
estudiante de once a trece afios, el cuento es el mejor puente cognitivo entre el discurso

coherente y los aspectos emocionales. De la ensefianza primaria a la ensefianza secundaria
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cambia tajantemente el proceso de lectura. Los aspectos a tomar en cuenta difieren del
primero, las explicaciones deben su analisis a la conjuncion entre los elementos del texto y
fuera de él. El texto no es un objeto cerrado. Esta abierto a las maltiples referencias, es decir,

debe su punto de inflexion a los prejuicios que tiene el autor como un ser natural.

Durante el proceso de comprension, el profesor participa activamente en la actividad
cognitiva del estudiante. El estudiante observa, imita, a veces juzga y percibe el aprendizaje
de forma directa, como molde. Gradualmente, el estudiante asume con responsabilidad el
caracter cognitivo por si mismo, evalla sus expectativas y dificultades y, finalmente,
organiza y ajusta su propio aprendizaje (Soriano, Sanchez, Soriano y Nievas-, 2013, parr. 3).
El profesor se convierte en este punto como espectador. Supervisa y guia al estudiante.

Pese a las multiples estrategias didacticas, programas de lecturas, medidas efectivas
de captacion de ideas principales, tareas metacognitivas, el alumnado no ha mejorado la
comprension lectora. EI National Reading Panel de Estados Unidos (NRP) concluyd, bajo la
revision meticulosa de mas de doscientos estudios, que son siete las formas de intervencion
para la mejora de la comprension lectora (Ripoll y Aguado, 2012):

Supervision de la propia comprension.

Aprendizaje cooperativo.

Organizadores graficos.

Instruccion sobre la estructura y el contenido de los textos narrativos.
Respuestas a preguntas.

Generacion de preguntas.

N o g~ D

Resumen. (p. 11)

La ensefianza reciproca desarrollada en grupo permite la comprensién de los
significados implicitos y recuerdo de ideas. El estudiante comunica en confianza lo que sabe
(Soriano et al., 2013). Falta agregar: intervenciones de lectura en voz alta, debates sobre texto
0 actividades de escritura (Ripoll y Aguado, 2012) promovida por el educador. Los
profesores del area de Espafiol, en todo caso, son los que estan apegados habitualmente a
mejorar las competencias linguisticas, entre ellas la lectura y la escritura. Pero un grupo

numeroso de docentes considera que su materia poco o nada contribuye a la preparacion del
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discente (Ovares, Alfaro, Rojas y Mora, 1987). No es suficiente manejar un amplio acervo
cultural, amplio léxico, para comprender un texto, sino que, visto de otro modo, es importante
conocer el mecanismo estructural y funcional de las tipologias textuales (Lotti de Santos,
Salim, Raya y Dori, 2008). En consecuencia, el mal dominio de la comprension textual tiene
como resultado la insuficiente produccion investigativa. Si no posee las competencias
lectoras, producird un anacoluto en la redaccion de trabajos. Dificilmente podré transmitir

una redaccion coherente y substancial para otros.

Asimismo, enfatizaron que en el proceso de ensefianza y aprendizaje de los
multiples contenidos conceptuales y procedimentales, resulta ineludible que
los docentes acuerden estrategias con los profesores de Lengua del
establecimiento educativo para favorecer la lectura comprensiva de los textos

que transmiten el conocimiento disciplinar (Lotti de Santos et al., 2008, p. 2).

Todos los profesores de los diferentes niveles tienen el reto de conducir a los
estudiantes en los sinuosos senderos del texto. Cada nivel tiene criterios sumativos-
formativos divergentes a los otros. EI primer afio escolar orienta su evaluacion formativa a
la lectura en voz alta, clara, respetando los signos de puntuacion, es decir, preocupacion por
la habilidad fonoldgica; en cambio en educacion media al plano seméantico, interpretativo y

reflexivo, cuyas destrezas son potenciadas en el nivel superior.

Cuando el aprendizaje del discente es lento entonces posee problemas de
comprension lectora (Garcia, Jiménez, Gonzalez y Jiménez, 2013) inmiscuidos entre dos
grupos de competencias: competencia basica y competencia de orden superior, la primera
abarca el reconocimiento de palabras (se apunté como descodificacion) y la segunda, donde
se cuestiona al texto, se cimientan significados (Viana et al. 2014). ;Como el profesor logra
interactuar con los estudiantes? A través del dialogo reciproco, no esa escualida y gestante
interaccion pregunta-respuesta, sino también la reflexion sobre sus criterios y opiniones.

Fomenta asi la argumentacion.

Es pocas palabras, el estudiante debe desarrollar dos destrezas lectoras: el

automatismo en el reconocimiento de palabras y la prosodia o expresividad en la lectura del
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texto (Calero, 2014). Los componentes que giran alrededor de la segunda destreza son: el
ritmo lector, el tono de las oraciones (exclamativas, interrogativas, imperativas), la lectura
expresiva y el fraseo adecuado. Asi, queda claro que no solo hay que reconocer las palabras
del texto sino elegir las estrategias adecuadas para comprenderlo (Méndez del Rio, 2015).

2.1.6. Niveles de comprension lectora

¢Es la narrativa una ventana para formar competencias de lectura comprensiva? Silva (2014)
apunta que la “narrativa es una de las formas principales del discurso complejo. (...) El
discurso narrativo permite a los nifios enriquecer su comprension de los eventos humanos
mediante el uso del lenguaje” (p. 52). Los textos narrativos permiten que el lector pueda
reunir los suficientes elementos procedimentales para lograr inferencias y organizacion de
los eventos, esta inclusion de los elementos narrativos (secuencias, atmosfera y focalizacion)
ofrecen la posibilidad de reflexionar detenidamente para hilvanar las relaciones entre los
eventos, segmentos causales y temporales. Por tal razén, “las habilidades narrativas son
importantes, porque han sido relacionadas con el rendimiento académico —QO"Neill y cols.,

2004, citado por Silva (2014) — y, de manera, mas especifica, con la comprension lectora”.

2.1.6.1. Comprension literal

El docente debe elegir adecuadamente el texto que los estudiantes leen. Siguiendo a Dugue,
et al. (2010) nos damos cuenta de la importancia que conlleva decantarse por los narrativos,

puesto que

el texto narrativo tiene una estructura profunda, que fundamenta su
organizacion. Desde la semiotica, Greimas (1993) y Courtés (1997) plantean
que esta estructura esta constituida por un estado inicial, un programa de

manipulacién, uno de sancién y un estado final. (p. 38).

Dicha estructura permite al lector desentrafiar otros elementos que son participe en el
texto: trama y atmésfera. Ambos elementos exigen del lector dominio del idioma. Para saber

cudles es la trama, el lector debe hilvanar las secuencias narrativas, identificadas con los
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verbos; para el segundo, en cambio, detectarlos por medio de los indicios. Para eso es
necesario remitirse a la estructura clasica o estados de la trama: el estado inicial, donde se
ubican o presentan a los personajes, y el estado final, donde culmina la historia, el cierre o

evolucion de los personajes, una vez que han enfrentado la tension narrativa.

Dentro de la primera etapa de comprension lectora encontramos el nivel literal: el lector
“capta lo que el texto diCe sin una intervencion cognoscitiva e intelectual” (Gordillo y Del

Pilar, 2009, p. 4). Dicho reconocimiento consiste en identificar los elementos del texto, tales

como:
1. Ideas principales.
2. ldeas de secuencias: el orden de las acciones.
3. Identifica caracteres, tiempo y lugares explicitos.
4. Causas y efectos (p.4)

2.1.6.2. Comprension inferencial

Esta segunda etapa “se caracteriza por escudrifiar y dar cuenta de la red de relaciones y
asociaciones de significados que permiten al lector leer entre lineas” (Gordillo y Del Pilar,
2009, p. 5). Este camino arriba en lo que Umberto Eco denominé “Lector Modelo”. Una vez
que el texto (literario o no literario) deja de pertenecer al dominio del autor y se vuelve
publico, habra una comunidad de lectores que interpretara los senderos trazados de acuerdo
a la compleja estrategia de intenciones. Por esa razon “cada acto de lectura es una transaccion
compleja entre la competencia del lector (el conocimiento del mundo que posee el lector) y

el tipo de competencia que un texto determinado requiere para ser leido” (Eco, 2011, p.13).

Por inferencias se conoce a las deducciones logicas, “como las conjeturas o
suposiciones que pueden realizarse a partir de ciertos datos que permite presuponer otros”
(Gordillo y Del Pilar, 2009, p. 5).

En este nivel operan los siguientes criterios:
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Inferir detalles adicionales
Inferir ideas principales

Inferir secuencias sobre acciones que pudieron haber ocurrido si...

P W poE

Inferir relaciones de causa y efecto, realizando hipétesis sobre las motivaciones o

caracteres y sus relaciones en el tiempo y el lugar.

5. Predecir acontecimientos sobre la base de una lectura inconclusa, deliberadamente o
no.

6. Interpretar un lenguaje figurativo, para inferir el significado literal de un texto.

(Gordillo y Del Pilar, 2009, p. 5)

Los aspectos 5 y 6 tienen otros matices de complejidad, como la doble codificacion
(ironia intertextual y metanarrativa) o las restricciones textuales. En cambio, para el punto 1,
esos detalles adicionales son: el titulo del texto, la sinonimia y antonimia, el mensaje o idea
global, los ejes teméticos a partir de las decisiones de los personajes, de la misma trama, los

personajes como tal (textos narrativos), por ejemplo.

En palabras de Duque (2010):

De este modo, las inferencias que se realizan durante el proceso de
comprension incluirian, por un lado, las que establecen la coherencia local,
como las inferencias referenciales y los antecedentes causales, y, por otro, las
que aseguran la coherencia global, como las inferencias que proporcionan
la meta superordinada, las inferencias tematicas o aquellas que ayudan a
configurar la reaccion emocional del personaje. Por su parte, entre las
inferencias que se generan con posterioridad a la lectura se encuentran
las consecuentes causales, las pragmaticas, las instrumentales vy

las predictivas. (parr. 13).

Entonces, la coherencia local y global forman parte de este nivel de comprension

lectora. Ambas estan conectadas y son dependientes una de otra. La narracion se despliega
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como una sucesién de cuadros, tejido por aspectos temporales y espaciales. En este sentido,
caben aqui dos preguntas: ¢;Qué hizo el personaje para lograr esto?, como reaccion emocional
del personaje. ;Qué le podria suceder al personaje si hace esto?, como consecuentes causales
y predictivas.

Inicialmente, las inferencias son representaciones mentales que se producen en el
lector/receptor, (“oyente”, aflade Dique), dicho proceso parte del autor, en el tejido textual,
pero se completa con el lector, quien construye, desde su mundo semiético, el texto como
objeto semidtico. Este asunto “cosmolégico” (segin Eco) no tiene una “Gnica conjetura
acertada”, el conocimiento de cada lector, quien descodifica el artefacto estilistico, es
limitado, que parten del propio conocimiento a las “indicaciones explicitas en el mensaje”
(Duque, 2010, parr. 12).

2.1.6.3. Nivel de comprension critico

En esta etapa, el sujeto adquiere el nombre de “persona critica” si:

1. Comprende automéaticamente el proposito linguistico, las intenciones pragmaticas y
los puntos de vistas particulares.
2. Toma conciencia del contexto.

3. Puede construir discursos alternativos (Cassany, s. f., p. 2)

En otras palabras: “Se trata, sin duda, de una respuesta externa del texto, de un grado de
comprension que exige disponer de mucha méas informacion de la que aporta el texto o de la
que este reclama que el lector aporte (p. 4). Los aspectos extra textuales permiten construir
una valoracion critica sobre el objeto semidtico (el texto). Por ejemplo, la biografia traza
algunas lineas para entender las emociones y asuntos tematicos de la obra estilistica. Esta
consideracion permite escudrifiar sobre qué asuntos de la vida estan reflejados en su
produccién artistica (referido a un cuento o novela) y ver si son constante en las demas

creaciones literarias.
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Siguiendo a Klooster (2001), citado por Cassany, s. f.: “Caracteriza el pensamiento critico

(que incluye la lectura y la escritura), a partir de lo que no es (memorizacion, comprension

de textos, creatividad e intuicion) y de cinco rasgos principales:

A T A

Es independiente, el sujeto lo construye.

Requiere conocimiento e informacion.

Arranca con preguntas o problemas que interesan al sujeto y que de resolver.
Buscar argumentaciones razonadas....

Es social, puesto que compara, contrasta y comparte las ideas con otras.” (p. 5).

Este Gltimo apartado concuerda con los juicios que requiere la comprension critica segun

Gordillo y Del Pilar (2009): “Tiene un caracter evolutivo, en el que intervienen la formacion

del lector, su criterio y conocimiento de lo leido. (...) Los juicios puede ser:

1.
2.
3.

Compara lo que esta escrito con otras fuentes de informacion.
Requiere de evaluacion relativa en las diferentes partes para asimilarlo.

Depende del coédigo moral y del sistema de valores del lector” (p. 5).

Es oportuno destacar que la lectura critica es considerada la tercera etapa de la lectura

comprensiva, Yy requiere segun Cassany s. f.:

Recuperar las connotaciones que concurren en las distintas palabras y expresiones del
discurso.

Identificar la modalidad (actitud, punto de vista) que adopta el autor respecto a lo que
dice (ironia, doble sentido, sarcasmo).

Distinguir las voces convocadas (citas directas, indirectas, ecos, parodia, etc.) en el
discurso, diferentes a la del autor.

Identificar el género discursivo empleado, su grado de adecuacidn a una determinada
tradicion de la comunidad del habla.

Delimitar la orientacion argumentativa de cada apartado del discurso y el propésito

pragmatico global que pretende su autor. (p. 7)
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2.2. Escuelas Multigrados

Rios de tinta se han escrito acerca de la situacion de las escuelas multigrado respecto a los
problemas de infraestructura, la falta de acceso, carencia de recursos o material pedagdgico
(libros, laminas, pizarras), la falta de formacion profesional (inicial y continua), entre otros.
Incluso, vista como un punto simbidtico. Pese a este panorama devastador a los que se
enfrenta el docente, este tipo de escuela busca la equidad educativa, de lo contrario muchos
serian los nifios que ni siquiera habrian entrado a un aula. El trabajo no busca explorar las
condiciones que viven cada alumno o el docente, sino lo que ocurre dentro del salon de clase,
especificamente con el bloque de lectura en la materia de Espafiol. Cabe afiadir que la lectura
brinda beneficios a los individuos, esta idea es casi axiomatica. Por esa razdn, esta
investigacion gira en torno a las estrategias de ensefianzas implementadas por los docentes
en el aula de clase para promover la lectura comprensiva, como una forma de mostrar las

actividades y técnicas que usan para desarrollar ciertas competencias de lectura.

2.2.1. El docente multigrado

Partamos con los articulos 68 y 70 de la Ley Fundamental de Educacion de Honduras. El
articulo 68 del Capitulo II “De la formacion inicial docente” contempla: “La formacion
inicial docente es el proceso institucionalizado que acredita a una persona para el ejercicio
profesional de la ensefianza en alguno de los niveles y modalidades del Sistema Nacional de

Educacion, bajo conocimiento y competencias profesionales”.

Y el articulo 70, acerca de la formacion permanente dice: “La formacion permanente
es el conjunto de los procesos estructurados y organizados para dar continuidad a la
formacién inicial, normalmente asumidos por una instancia responsable que actla en
correspondencia con la entidad formadora, y que tendra que soportarse en la investigacion y

seguimiento al trabajo docente”.
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“La formacion permanente es un derecho” (art. 72) pero el ente encargado de

regularlas es la Secretaria de Estado en el Despacho de Educacion.

Podria pensarse que la forma no graduada de las escuelas multigrado es anti-
pedagogica, que la calidad educativa es deficiente, pero, como lo muestra el panorama de
algunos estudios, la calidad educativa no esta determinada por este factor. Entonces, esto solo
puede tomarse como otra forma de organizacién del espacio de ensefianza-aprendizaje. Méas
de la mitad de las escuelas a nivel mundial no tienen la forma graduada (cada grado en un
espacio distinto); es decir, grupos de alumnos homogéneos en distintos niveles. Cabe afiadir
que “la mezcla de alumnos de diferentes niveles, favorece el avance de todos los alumnos del

grupo y facilita el trabajo docente” (Rockwell y Rebolledo, 2016, p. 11).

En varios paises predomina este tipo de modalidad: escuelas multigrado. El docente,
ademas de impartir todas las materias a los alumnos sin distincion de edad, desempefia el
cargo de director. A veces cuenta con un ayudante, mismo que es pagado por algunas
gestiones hechas por el mismo docente para pagarle el trabajo que, como bien se puede notar,
no desempefia mas que un apoyo al docente. Claro, este tipo de escuela son vias alternas para

dar cobertura al sistema educativo a todos los nifios de las comunidades rurales.

2.2.2. El valor de la escuela multigrado

A veces llegar a las escuelas multigrado conlleva un enorme esfuerzo para los docentes que
no viven en la comunidad, dado que tienen que trasladarse por varios kildémetros, caminos
tortuosos o senderos empinados; por tal razon, otros optan por quedarse en las comunidades
durante la semana y regresar a sus casas el viernes o sdbado. Estas escuelas estan en la cima
de las montafas, en los margenes de los rios, en las fincas bananeras, o al pie de los volcanes.
En esos puntos, escondidos entre la bruma, mas alla de la vista, asume el docente de las
escuelas multigrado una enorme responsabilidad: desempefiar distintas funciones sociales y
fiscales, ademas de atender a los estudiantes de distintas edades, razas o necesidades
especiales, como también: “gestion curricular, gestion escolar y el trabajo con la comunidad
educativa” (Alvarado y Maya, 2009, p. 14). En estas escuelas donde el docente es el tnico

sujeto encargado de impartir las clases de todos los grados, las responsabilidades son
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mayores, puesto que debe desarrollar distintas actividades: como unidocente, alcanzar los
estandares de calidad educativa, competencias cognitivas, socio-afectiva y procedimentales,
y para eso, debe planificar “el trabajo diario de tal forma que pueda estimular, orientar y
medir los aprendizajes de una manera no directiva” (Alvarado y Maya, 2009, p. 15);
administrativas, dado que realiza el papel de director, administrador y secretario del centro
educativo; y comunales, en celebraciones comunitarias 0 gestiones para realizar

mejoramientos de infraestructura.

La escuela multigrado asume otros papeles dentro de la comunidad, por ejemplo: es
el foco de convergencia de las actividades de la comunidad.

¢Son las escuelas multigrado un proceso de transicion a nuevas formas de trabajo en
grupo, tomando como punto de partida al docente, cuya labor en el aula frente a los
estudiantes es de suma importancia, o solo una etapa anticuada o de mala gestion del sistema
de Educacion? Tal situacion podria inclinar de manera desfavorable la relacion “estandares”
y “realidad”, dado que este tipo de modalidad se asocia con paises en vias de desarrollo. Sin
embargo, la literatura demuestra que no aplica esta asociacion puesto que, en Italia, Francia
0 Espafia, las escuelas unidocentes estan a la vanguardia de innovaciones educativas, las

cuales son acogidas por otras instituciones de areas urbanas (Alvarado y Maya, 2009, p. 19).

La escuela multigrado, también Ilamadas escuela unidocente, bidocente, multinivel o
unitaria, “es considerada como una necesidad mas bien desafortunada para atender a quienes
viven en pequefios poblados dispersos, donde el total de alumnos no justifica asignar a un
maestro por grado” (Rockwell y Rebolledo, 2016, p. 14). En este tipo de modalidad, un
docente atiende los seis grados en un solo espacio, aunque no todas las escuelas multigrados
son atendidas por una sola persona, también hay otras donde dos o tres maestros ofrecen sus

servicios, distribuidos en dos o tres grados por docente.

El nimero de escuelas unidocentes en los paises centroamericanos es el siguiente:
“en Honduras 4099, en Costa Rica 1773, Nicaragua 2587, en Panama 767, Guatemala 3043
y en El Salvador, 383” (Alvarado y Maya, 2009, p. 13), con estas cifras queda claro que

Honduras tiene el mayor nimero de escuelas multigrados en el istmo.

44



Desde la creacion de la escuela unidocente en los afios sesenta, los nifios de zonas
rurales han logrado una educacién primaria completa. De este modo los Ministerios y
Secretarias de Educacion vieron una herramienta indispensable, bajo esta modalidad, para
promover la equidad en el campo educativo. Aunque este punto es favorable, no significa
que la calidad también lo sea. Primero pensemos que

Los docentes que laboran en estas instituciones deben asumir mayores
responsabilidades que la de un maestro con un solo grupo a cargo, ya que
deben planificar y desarrollar acciones en las &reas pedagogicas,
administrativas y comunales (...), debe planificar el trabajo diario de tal forma
que pueda estimular, orientar y medir los aprendizajes de una manera no
directiva, ya que no puede atender directamente a todos los niveles a la vez.
(Alvarado y Maya, 2009, p.15)

Ademas de las capacitaciones para atender este tipo de modalidad. Y muchas veces
se desemperian en estos espacios sin recibir capacitacion alguna por parte de la Secretaria de

Educacion.

Parar lograr una educacion de calidad, siguiendo las expectativas de cada nivel, el
docente tiene, en la mejor manera posible, implementar estrategias metodoldgicas distintas
de aquellos maestros que atienden un solo grado para que el proceso de ensefianza-
aprendizaje sea flexible, dindmico, participativo, y a la vez desarrolle las competencias

adecuadas de acuerdo al nivel.

En el caso de los nifios de quinto y sexto grado, las competencias alcanzadas son
rotundamente distintas a las de un estudiante de los niveles inferiores. Naturalmente, todos
los niveles deberian fortalecer competencias distintas de acuerdo al grado, pero en el caso de
estos dos grados, que corresponde a los ultimos afios del segundo nivel basico, exige del
docente otras actividad y metodologias para que ellos logren el manejo de ciertas
competencias humanas, entre estas: interpretativas, reflexivas y criticas. Y donde mayor se
logra este proceso es en la clase de Espafiol, por los ejes tematicos establecidos en el DCNB

y su importancia en el bloque de lectura comprensiva
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La escuela multigrado es una parte simbidtica de la comunidad. Esta llamada a
involucrar a padres, vecinos y lideres a apoyar las actividades de cualquier indole para
trabajar junto al docente en la formacién de los nifios, dichas formas de verse involucrado
van desde merienda para todos los estudiantes, participar en algun ejercicio en clase, hasta
ser responsables en la asistencia y puntualidad, alentandolos y llevandolos al centro escolar
hasta que terminen los estudios.

2.2.3. Estrategias de ensefianza

En muchas escuelas multigrado hay un esfuerzo titanico por parte de los docentes para la
promocion de la lectura: aspiran a forjar en los estudiantes un alto nivel de comprensién
lectora, puesto que ésta “es una de las habilidades fundamentales para que los alumnos
construyan sélidamente sus propios aprendizajes y para que tengan mejores perspectivas de

calidad de vida en el largo plazo.” (Trevifio et al., 2007, p. 10).

Algunas escuelas han tenido resultados favorables en las areas de Espafiol y Matematicas,
siendo estas atendidas por dos o tres docentes, en el caso de las escuelas unidocentes los retos
son mayores. Cada docente aplica una estrategia que mejor le asienta al grupo, todo con el
afan de lograr el desarrollo de la comprension lectora. Por eso, todo estudio que se realice
con las aulas multigrado deberia empezar con entender la problemaética académica y del
trabajo cotidiano que realizan los docentes en el espacio escolar, y ver cuales son aquellos

factores que tienen mayor incidencia en el tipo de practicas.
Partamos con las formas para desarrollar la comprension lectora:

1. Comprensiva: “que se apega a los principios de enfoque comunicativo funcional de
la lengua, promueve la interaccion de los alumnos con distintos tipos de textos y
enfatiza las actividades orientadas a la construccion de significados a partir de lo
leido” (p. 23).

2. Procedimental: “se basa en los conocimientos intuitivos derivados de las situaciones
de ensefianza sin un entendimiento claro del proceso de adquisicion y desarrollo de

la cultura escrita” (p. 23).
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Se pensaba que “la afirmacion de la lectura en los afnos posteriores se daba mediante
ejercicios de copia, repeticion, dictado, descifrado de textos y respuestas a cuestionarios, todo
ello complementado por la informacion gramatical que ensefaba el docente” (p. 20). Este

tipo de actividad pertenece a la segunda forma: procedimental.

En contraste a lo anterior, Carrasco, citado por Trevifio et al. (2007) afiaden: “La
comprension es un proceso dindmico e interactivo de construccion de significado a partir de
combinar el conocimiento del lector con la informacion del texto, contextualizada por la

situacion de lectura” (p. 25).

Cabe destacar que “las précticas para el desarrollo de la comprension lectora son
entendidas como las actividades que organiza el docente para ofrecer a los alumnos
oportunidades de interaccion con los textos y de construccion de significado a partir de lo
leido” (p. 25). Este proceso de reconstruccion afianza la estructura mental para ulteriores
actividades lectoras. Por tal razon, “las practicas comprensivas son las que se orientan a
desarrollar la comprension de significados, a promover la interaccion del lector con el texto
y fomentan el uso de habilidades superiores del pensamiento para hacer inferencias y

conexiones entre lo leido y los conocimientos anteriores del lector” (p. 25).

¢Que papel asumen las practicas procedimentales en el proceso de lectura? Trevifio
et al. (2007) anaden:

Las practicas procedimentales son las que se enfocan en una transferencia de
informacion del texto al lector que es caracterizada por ejercicios mecanicos
de extraccion de informacion literal de los textos, asi como el énfasis en los
aspectos formales de la lengua a través de actividades descontextualizadas y

carentes de funcionalidad comunicativa (p. 21).

Entiéndase que las practicas procedimentales son todos “aspectos formales de la lengua
y la repeticidn mecanica de procedimientos”. Este tipo de practica no involucra actividades
de pensamiento complejo. En este punto se ve que esta practica va de camino por otro
sendero, alejandose de los criterios que contempla la comprensiva. En tal caso, la lectura

procedimental retine estos lineamientos:
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Repeticion de palabras.
Hoja de actividades. Trabajo asilado.

Memorizacion de informacion.

Lectura de fragmento de textos. (p. 22)

Copia y dictado de informacion literal como estrategia recurrente de ensefianza.
Responder a cuestionarios, con el proposito de extraer informacién literal de un texto.

La educacion primaria es esencial. Los nifios afianzan los primeros conocimientos,

desarrollan inteligencias emocionales y aprenden a convivir con los demas. Este proceso no

es automatico ni axiomatico, los docentes son los principales actores, pues “son ellos quienes

estructuran la dinamica del aula la cual puede facilitar u obstaculizar el desarrollo” (p. 34) de

todas las competencias, en este caso, de la lectura comprensiva.

Cuadro 1: Procedimientos de lectura

Comprensivo

Procedimental

1.

2.

Leer textos completos.

Hablar de libros.

Establecer relaciones entre lo que
se sabe y lo que se lee.

Construir imagenes.

Hablar a los alumnos sobre los
libros de la Biblioteca del Aula

(promocion).

Escribir un resumen.

Contestar un cuestionario a partir
de lo leido.

Subrayar las ideas o palabras.
Memorizar palabras o frases.
Lectura grupal por turnos del libro
de texto.

Leen a coro la leccion del libro de

texto.
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Permitir que cada alumno
seleccione el texto que va a leer

(promocidn).

Actividades de velocidad lectora

en voz alta.

Leen ensilencio los libros de texto

7. Llevar a los alumnos a la mientras el docente lee en voz alta.
biblioteca escolar (promocion).

8. Invitar a los padres de los alumnos
a que vengan al salon a leerles
(promocién).

9. La lectura individual de libros de
la Biblioteca del Aula.

10. Lectura individual en silencio.

11. Actividad de velocidad lectora en

silencio.

12. Leen en parejas.

Nota: Adaptacion hecha del contenido expuesto por Trevifio et al., 2007.

La primera etapa de la lectura comprensiva denominada “fase de lectura literal” esta
inclinada mas a la practica procedimental. Trevifio et al. (2007) sostienen: “Las practicas
para buscar significados pueden orientarse a la obtencion de informacion literal del texto —lo
que refleja una postura procedimental- o al establecimiento de relaciones e inferencias a partir
de lo leido —actividades de corte comprensivo” (p. 44). Es decir, las palabras contienen uno
o varios significados (ver acepciones en el diccionario o funcion metalingdiistica), con la cual
el lector puede entender el contexto linglistico o realizar inferencias significativas para la

comprension global del texto.
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Cuadro 2: Actividades en torno a la lectura comprensiva y procedimental

Comprensiva

Procedimental

1.

2.

10.

Leer con un propdsito definido.
Corroborar sus predicciones a partir
del contenido del texto.

Confirmar el significado de las
palabras.

Hacer preguntas al titulo al empezar
la lectura.
Comentar ~ sobre  un  texto
informativo.

Elaborar cambios en la trama de un
texto literario.

Comparar textos por género.
Discuten en grupos pequefios los
textos leidos.

Contar historias con sus propias
palabras.
Confrontar las diferentes

interpretaciones que hicieron de un

texto literario.

1.

Identificar los personajes
principales y secundarios en un texto
literario.

Identificar la idea principal de un
texto.
Elaborar  preguntas  solamente
después de que han leido el texto.
Repetir en forma escrita palabras o
frases en el cuaderno.

Buscar el significado de las
palabras.

Escriben textos que dicta el docente.
Contestar cuestionarios.

Copiar del texto

partes con

informacion importante.

50



11. Hacer anotaciones en el margen de

los libros de texto (glosas).

Nota: Adaptacion hecha del contenido expuesto por Trevifio et al., 2007, pp. 47-55.

Las estrategias de ensefianza son procedimientos que el docente emplea para lograr
el aprendizaje de los estudiantes. En otras palabras: son medios o recursos. Dominguez
(2015) apunta que este procedimiento se refiere a la terea de “seleccionar, disenar, programar,
elaborar y presentar los contenidos” (p. 28). Respecto a la tarea de seleccionar, la
investigacion aqui propuesta incluyd los tipos de textos (literarios, informativos vy
expositivos); el disefio va emparentado a los tipos de actividades: procedimental, inferencial
y critica; sobre la programacion, el docente busca los medios adecuados, por medio del

tiempo y del agrupamiento, para desarrollar la lectura comprensiva.

Dichas estrategias se clasifican en (Diaz y Hernandez, 2002, citado por Dominguez,
2015, p. 29):

1-Estrategias preinstruccionales: Generar conocimientos previos mediante distintas
preguntas que logren saber qué sabe el alumno y como puede ampliar su conocimiento.

Ejemplos: los objetivos y los organizadores previos.

2-Estrategias coinstruccionales: Mediante la orientacion del tutor o docente, el lector podra
detectar la informacion principal y conceptualizacion de contenido de aprendizaje. Ejemplos

de actividades: ilustraciones, mapas conceptuales, redes, analogias, etc.

3-Estrategias posinstruccionales: el docente debe tomar decisiones adecuadas para que las
estrategias sean pertinentes con lo que pretende alcanzar, en esta fase se valora los resimenes
finales, los organizadores graficos (cuadros simples y de doble columna) y los mapas

conceptuales.

Con esta Ultima estrategia el docente logra alentar a los estudiantes a ir mas alla de la

lectura literal, pasar de la inferencial a la critica.

En consecuencia, cualquiera de las estrategias de aprendizaje depende de los objetivos

de la clase, de las actividades realizadas en el salén de clases.
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2.2.4. Pedagogia multigrado

El Diccionario de la Real Academia Espafiola (DRAE) define el vocablo “pedagogia” como

la “préctica educativa o de ensefianza en un determinado aspecto o area.

2.2.4.1. La multigraduacion

La multigraduacion es la combinacion de dos o mas grados dentro del mismo espacio aulico
bajo la tutela de un solo docente. Este tipo de graduacién es conocido como multiedad, dado
que los nifios de niveles avanzados comparten la clase con otros de edades menores, es decir,
los docentes multigrado “se ven en la necesidad de impartir al mismo tiempo una ensefianza
de varios niveles de grado, lo que implica diversificar las actividades y llegar, a ser posible,

la realizacion de una ensefianza individualizada” (Bustos, 2006, p. 92).

Uttech, 2001, citado por Bustos (2006): “Es sumamente dificil y desgastante ensefiar
a cada grado por separado, manteniendo al alumnado de los otros grados ocupados en
diversas actividades” (p. 92). Sin embargo, hay estrategias de agrupamiento que facilitan esta

labor. Siempre y cuando el clima del aula sea el adecuado.

“La palabra graduada se basa en la compartimentacion del curriculum por grados
(cursos) o ciclos en funcion de criterios psicoevolutivos que supuestamente establecen el
nivel de conocimiento que el alumno puede alcanzar a una edad determinada” (p. 89). No
todas las escuelas tienen la siguiente combinacion, en el caso de ser tridocente: primero y
segundo, tercero y cuarto y quinto y sexto. En el caso de las escuelas bidocentes, los primeros
tres grados, que corresponden al primer ciclo de Educacion Basica estan bajo el cargo de un
docente, y los ultimos tres, el segundo ciclo, por otro. Ya en el caso de las escuelas
tridocentes, a combinacion de grupos sigue una estructura interna, cada centro define este
criterio. Se esperaria que primero y segundo, como tercero y cuarto y quinto y sexto estén
juntos, en tres aulas distintas, pero hay centros escolares que los nifios de primer grado
comparten aula con nifios de sexto, o los de segundo con quinto. ;A qué se debe esta
eleccion? Pues, como apuntan algunos maestros, sencillamente a no dejar al cargo de un solo

docente los primeros grados escolares.
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2.2.4.1.1. Agrupacion

En el siguiente cuadro estdn expuestas las actividades que se pueden llevar a cabo

dependiendo del nmero de estudiantes.

Cuadro 3: Actividades segln la organizacion del grupo

alumnos/as)

Tipos Objetivos y actividades
Gran grupo Se utilizan para hacer presentaciones expositivas, proyecciones o
(60-100 audiciones relacionadas con aspectos generales del aprendizaje de las

materias de estudio.

Grupo medio o
coloquial (15-30

alumnos)

El alumno puede ampliar y aclarar sus conocimientos. Ademas,
intercambiar experiencias. Actividades: discusion grupal, resultados

de algun trabajo.

Pequefio grupo o
equipo de trabajo

(2-6 alumnos)

Actividades diversas: escritura, investigaciones, composiciones,

trabajos artisticos, observaciones, etc.

Rincones de

trabajo

Los alumnos realizan juego simbdlico, matematicas, lectura.

Agrupamiento

flexibles

Por niveles de aprendizaje, a tiempo parcial o limitado para

determinadas materias.

Agrupamiento

evolutivo

Pocos alumnos, diversas edades.
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Trabajo El estudiante trabaja a su propio ritmo. Hacer reflexiones personales,
individual memoriza conceptos, desarrolla investigaciones, ademas que

desarrolla su originalidad y creatividad.

Nota: Adaptacion hecha de Vinyas (1991), presentado por Bustos (2006).

¢Cuadl es la mejor forma de organizar a los estudiantes de escuelas multigrado? Cada
docente se basa en criterios particulares, los cuales son: nimero de estudiantes, cantidad de
grados, dindmica de la clase, de la actividad y, de igual importancia, del alcance que se haya

propuesto.

En el trabajo individual los estudiantes no logran interactuar con los demas
comparieros: compartir ideas o apoyarse mutuamente. En cambio, el trabajo en pareja logra
la resolucion de problemas sin dependencia del docente. Tanto en la clase de Espafiol como
la de Inglés, el docente tiene ventajas si logra agruparlos en pareja: se fomenta la expresion

oral y la discusion de las lecturas (textos literarios, informativos y expositivos).
Bermejo et al. (2010) indican algunas formas de agrupamiento, por ejemplo:

1. Grupo de trabajo: los estudiantes realizan una tarea en comun. De este modo, este tipo de

agrupamiento favorece la cooperacion.

2. Grupo cooperativo: grupos pequefios de estudiantes. “Este agrupamiento se puede utilizar
como medida de atencion a la diversidad, de forma que los alumnos con mayor facilidad de

para el aprendizaje (...) puedan ayudar a los alumnos con dificultades” (p.9).

3. Agrupamientos flexibles: de acuerdo al nivel madurativo de los estudiantes, el nivel de
competencia curricular (lectura comprensiva), el ritmo de trabajo y aprendizaje, la

autoestima, la motivacion y el nimero de estudiantes.
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2.2.4.1.2. Tiempo escolar

Hargreaves (1992), citado por Bustos (2006), define el “Tiempo micro-politico” como aquel
que se hace patente de distintas formas, “cuando a las asignaturas de mayor status y de mas

notoriedad académica se les concede mas amplitud y prioridad en los horarios” (p. 105).

Tanto el tiempo como el espacio conforman aspectos imprescindibles en la
preparacion del horario de clases. EI docente debe planificar de acuerdo a estos elementos.

El proceso educativo se enmarca, pues, en un tiempo y espacio determinado
que condicionan las formas de hacer y los elementos que intervienen en la
ejecucion. En este contexto, la técnica para conseguir resultados sera la
planificacion y la programacion, tambien temporal y referida a unos espacios

reales, seré el instrumento adecuado (Bustos, 2006, p. 110).

Busto Jiménez también cita a Blazquez (1995, 358-361): “La curva de atencion (curva
de Krapelin) es ascendente a partir del comienzo de la jornada, se mantiene a media mafiana

en forma de meseta, y decae en la ultima parte de la mafiana” (p. 112).

Por esa razon, se recomienda que las clases de mayor contenido tedrico estén ubicadas
en las primeras horas de la jornada, siguiendo otras actividades de procedimientos basicos y,

por Gltimo, areas recreativas o artisticas.

“Una manera de asegurar el tiempo es justamente organizar al grupo de tal manera que
todos los alumnos trabajen con cierto grado de autonomia, ya que esto multiplica el tiempo
disponible” (Rockwell y Rebolledo, 2016, p. 27). Tomando en cuenta el valor fundamental
del tiempo, el maestro, una vez revisado el Disefio del Curriculo Nacional Basico, puede
trabajar de manera simultanea en quinto y sexto grado, por ejemplo. En ambos, el programa
contempla para el area de Espafiol en el bloque de lectura los mismos ejes tematicos, a

excepcion de algunos, tales como: cartas comerciales, folklore poético y enciclopedias, no
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visto en quinto de manera adecuada. Asi, pues, esto facilita las actividades y las estrategias
de ensefianza (procedimental o comprensiva) para desarrollar la lectura comprensiva en los

estudiantes.

La planificacion del docente es la herramienta basica o guia para organizar las
actividades de acuerdo a las debilidades y fortalezas del grupo. La lectura debe contemplarse
en todo momento, no como una actividad opcional, sino como un &rea integral, establecida
en el horario de clases (jornada escolar), por eso “seria necesario que se estableciera un
tiempo de lectura semanal en todas las areas y materias del curriculo, lo que supondria que
todos los alumnos dedicaran media hora o una hora diaria a la lectura” (Marchesi, 2005, p.
33).

Si la jornada escolar empieza a las 7:00 (o a las 8:00, en varias escuelas multigrado) y
termina al mediodia, no hay tiempo para que los alumnos dediquen una hora diaria a la lectura
en todas las clases, por eso, los docentes leen (textos literarios o no literarios) en las clases

de Espafiol, de acuerdo al tema que estan trabajando.

De hecho, las escuelas no cuentan con espacios de lectura, y de haberlo solo tiene un
rotulo que dice “Biblioteca”, donde estan ubicados los libros de textos. Visitar la biblioteca
es parte de la promocion que el docente realiza para que los estudiantes tengan un sentido de

pertenencia hacia los libros, ademas de una inclinacion positiva y amigable.

Tanto la visita a la biblioteca como la posibilidad de elegir libremente el titulo de
lectura constituyen criterios para inculcar la lectura en los estudiantes. El clima social
favorable no empieza con estos aspectos, sino convirtiendo el fomento de la lectura en un

asunto de politica de gobierno (Cerrillo, 2005).

Los docentes son las cariatides de la educacién de un pais. Han de convertirse en los
cooperadores o mediadores entre los estudiantes y los libros, “contagiandoles con una
positiva actitud vital hacia lo que constituye en si mismo el acto de leer y de escribir como

fuente de placer y de enriquecimiento personal” (Garcia, 2005, p.50).

Y una vez logrado el habito lector, el estudiante podria alcanzar una verdadera

alfabetizacion, que se logra “cuando una persona se acerca a un texto con una finalidad
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determinada y es capaz de captar el mensaje, la idea o los sentimientos que otro le ha querido
transmitir” (Camacho, 2005, p. 318).

2.2.4.2. Modelo de atencién a los grupos multigrado

El docente de escuela multigrado aprende a desarrollar otras competencias, tales como:

el liderazgo, la convivencia social y la proyeccion familiar.

El “Programa Escuela para Padres, Madres de familia, Tutores y/o encargado” (SE,
Honduras, 2015) cuenta con cuatro areas tematicas con las cuales trabaja para mejorar las
relaciones familiares; con esto se propone la Secretaria de Educacion reducir el

analfabetismo, la desercion y el rezago escolar. Esta guia gira en torno a:

1- Familia y Escuela: formar Padres, Madres de Familia, Tutores y/o Encargados conscientes

de la necesidad e importancia de la educacion de sus hijos (as).

2- Educacion Integral de la sexualidad: formar competencias respecto al desarrollo personal
y social, la salud emociona y fisica y la prevencion del embarazo en la adolescencia, entre

otras.
3- Fortalecimiento en Valores: formar valores como la identidad, aspectos éticos y morales.

4-Cultura de paz: se orienta a fortalecer capacidades y destrezas mediante el fomento de una

cultura de paz, “basado en el respeto a los derechos y cumplimiento de los deberes”.

2.2.4.2.1. Interaccion para el aprendizaje

Bustos (2006) considera dos procesos de interaccidn para el desarrollo del aprendizaje de los

estudiantes en aulas multigrado.
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a-Aprendizaje cooperativo: “Es un amplio y heterogéneo conjunto de métodos de instruccion
estructurados en los que los estudiantes trabajan juntos, en grupos o equipos, en tareas

generalmente académicas” (p. 163).

b-La tutoria entre iguales (peer tutoring): La funcion tutorial entre pares es una modalidad
basica en la formacion autbnoma del estudiante. Con ello el discente refuerza el
conocimiento, los valores y la integracién socio-afectiva. Desde este punto de vista el docente
es el encargado de guiar y orientarlo. Cuando el mismo alumnado asume el rol de tutorias,

este logra profundizar en los contenidos y es participe a la vez del aprendizaje.

Desde los albores de la universidad, los docentes han desempefiado el papel de tutor
como una funcidn eficiente para el desarrollo del conocimiento. En el modelo humboldtiano
(Alemania) el seminario como modelo didactico es un elemento fundamental en la
universidad. Las tutorias adquieren un criterio funcional, “contribuye a desarrollar en el
alumno un método para el desarrollo del conocimiento” (Rodriguez, 2012, p. 15). La
orientacion es academicista, el profesor es responsable Unicamente de aspectos académicos.
En los dos centros elitistas, Oxford y Cambridge, el profesor era el encargado de velar por la
formacion y progreso integral (moral y cientifica) de los estudiantes. Este mismo modelo

influird en Estados Unidos.

En lugar de atiborrar al estudiante con demasiadas clases magistrales, las
universidades de Oxford y Cambridge instauraron, desde sus mismos
comienzos, un método pedagdgico basado en los encuentros personales entre
el estudiante y el tutor (...); el tutor atendia a los alumnos individualmente o
en grupos de dos o tres (...). Sumétodo era dialogal y las discusiones giraban

alrededor de la composicidn de ensayos... (Alzate y Pefia, 2010, p. 124)

Con la experiencia formativa de la tutoria entre iguales se despierta en el tutor la
habilidad de organizar o preparar con la rigurosidad que merecen ciertos temas; es decir, a la
vez que planifican la tutoria, el estudiante que realiza el rol de tutor aprende y comprende

otros criterios no contemplados inicialmente desde el sencillo plano del receptor.

La tutoria comprende distintos rasgos significativos: (a) Es una actividad educativa-

formativa, (b) es un proceso continuo, (c) es dindmica, (d) es proactivo, (e) es integral, (f) es
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contextualizada y (g) es intencional (Guillem, Alvarez, De la Rubia, Moreno, 2013, parr. 3).
Dentro del proceso ensefianza-aprendizaje, la tutoria entre pares es una actividad formativa,
continua. Ya se ha dicho de las habilidades y el conocimiento adquirido durante el programa.
Cabe decir entonces que para llevar a cabo dicha actividad debe programarse con sus
respetivos objetivos, estrategias y evaluaciones, tomando en cuenta las necesidades del
centro educativo y de la comunidad estudiantil.

“Entre las ventajas que pueden derivarse, de este tipo de intervenciones entre iguales,
cabe destacar las siguientes: aumenta el nivel de competencia instructiva, (...); se favorece
el desarrollo de la autoestima; se fortalece la capacidad de liderazgo” (Alvarez y Gonzalez,
2005, p. 108). El asesoramiento entre iguales no es un ejercicio de ensefianza aprendizaje
innovador. En cualquier contexto se ha visto que los estudiantes se retnen en otros espacios
(casas, plazas) para estudiar, practicar y reforzar contenidos o criterios no entendidos durante
las clases. Muchas veces el estudiante no siente la plena confianza para acercarse al profesor
y plantear sus dudas, creando una distancia entre ambos. Caso contrario ocurre entre los
mismos estudiantes. El estudiante avezado imparte, explica y refuerza los contenidos
académicos. Incluso los estudiantes tienen seleccionados los temas, bien por sugerencias del
mismo “tutor”, bien por un proceso autoreflexivo de los tutorizados. Asi, el tutor enfoca su
atencion a la seleccion de temas. De este modo evita perder el tiempo. En estos espacios, los
estudiantes sienten la libertad de preguntar y participar, con prueba y error, a cada instante.
En cambio, en el espacio aulico, el profesor no puede atender reiteradas veces aquellos

estudiantes que no entienden a pesar de que se les ha explicado tres o cuatro veces.

Alvarez y Gonzalez (2005) cita a Topping, 1988; Goodlad y Hirst, 1990, para resaltar

las ventajas que surgen de las tutorias entre iguales:

1. Elalumnado interactla y conecta mejor con los compafieros, a quienes ve mas proximos
a su realidad, que con el profesorado.

2. Se elimina la relacion de autoridad.
Se crea condiciones para promover una relacion de confianza mutua.

4. Tiene connotaciones de caracter humanista, debido a la posibilidad de poder ayudar a

otras personas que lo necesitan.
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Este Gltimo criterio fomenta los valores: solidaridad, respeto y tolerancia. El tutor

adquiere dichos valores en el ejercicio de tutorias. Lo convierte en un sujeto integral. Forja

en su Ser el aspecto socioafectivo con el cognitivo; indispensables para su desarrollo

profesional.

2.2.4.3. Cuatro modelos basicos para organizar los grupos multigrado:

1. Cuasi-monogrado: Se trabaja cada grado por separado, dividiendo la atencion vy el

tiempo entre los alumnos. A menudo se da una tarea y un tema distinto a cada grupo
y el docente se concentra en apoyar a un grado a la vez.” Desventaja: muchos alumnos
se quedan ratos sin ser atendidos.

Programa multi-anual por ciclos en lugar de grados: “Este modelo facilita el trabajo,
ya que el maestro sigue el curriculum de un solo grado cada afio para muchas materias
y no tiene que moverse constantemente de un grupo a otro”.

Modelo individualizado basado en materiales: “Se preparan materiales para cada
alumno (...) Los alumnos se promueven de grado cuando terminan ciertos materiales,
y pueden avanzar mas en algunas materias que en otras.

Curriculum comun con actividades diferenciadas: “Se establecer ejes tematicos
seriados similares para todo el grupo y actividades diferenciadas segun distintos
niveles y capacidades” El uso del mismo tema “para todo el grupo facilita la
organizacion de estrategias en que todos trabajen y fomenta la colaboracién entre

nifios de diferentes niveles de avance. (Rockwell y Rebolledo, 2016, p. 14)

Llama la atencién que la organizacion multigrado “puede ser la mejor opcion educativa

por tazones pedagodgicas y sociales” (Rockwell y Rebolledo, 2016, p. 14). No tanto por dar

cobertura a los nifios de comunidades rurales, como es el caso, frente a las necesidades

educativas, sino como una opcion favorable en todas las escuelas para el desarrollo

colaborativo. Veamos los casos de Finlandia y Nueva Zelanda, entre “el 25% y 35% de las

escuelas, incluso urbanas, han adoptado grupo multigrado como una opcion preferida, que

permite interesantes innovaciones pedagdgicas” (Rockwell y Rebolledo, 2016, p. 15).

60



2.2.4.4. La escuela multigrado en Honduras

En la investigacion realizada por Adolfo Concepcion Mejia Oyuela, tesis sobre las précticas
Docentes en Escuelas Rurales Multigrado en el afio 2012, apunta: “La formacion docente en
Honduras se ha (habia) dado (...) a través de las Escuelas Normales, y (actualmente) de la
Universidad Pedagogica Nacional; sin embargo, en el plan de estudios, por lo general solo
se contempla una asignatura o practica en escuelas rurales, que es muy reducido en cuestiones

de contenidos y metodologia para atender esta particularidad de escuelas multigrado” (p. 21).

En este sentido, los resultados promedio de aprendizaje de los alumnos de
escuelas “multidocentes” (tres 0 mas docentes en el centro), son superiores a
los de los alumnos de escuelas “uni” y “bidocentes”, tanto en Matematicas
como en Espafiol, en los seis grados evaluados. Dado que la existencia de
escuelas uni y bidocentes es un fendmeno tipicamente rural, la diferencia entre
los aprendizajes de las escuelas “Multidocentes” (con tres 0 mas docentes €n
el centro) y aquellas, puede considerarse otra modalidad que asume la
inequidad entre los procesos educativos de los alumnos del area urbana

respecto a los del area rural (Alas y Moncada, 2010, p. 10).

El nivel de aprendizaje de los estudiantes concierne al tipo de modalidad y no al ambito
en que estan ubicadas. Una situacion compleja, pues cada modalidad imprime una

particularidad que obliga a estudiosos a encarnarse en este quehacer investigativo.

2.2.4.5. Orientaciones pedagdgicas en el aula multigrado

El aula en escuelas multidocentes tiene otras dimensiones que las aulas multigrado no.
Partiendo de que aquellas ofrecen un espacio determinado para un grupo homogéneo de
estudiantes, que van de acuerdo a la edad y al grado escolar, el docente en escuelas multigrado
emplea otros tipos de esfuerzos, inclinados méas a la autonomia de aprendizaje y a las

estrategias activas-participativas.

De acuerdo con las estrategias de ensefianza para promover la lectura comprensiva,

el docente lleva a cabo distintas practicas para potenciar la autonomia de aprendizaje, puesto
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que debe atender a un grupo de alumnos de distintas edades de diferentes niveles escolares.
A todo ello se suma las condiciones de infraestructura del aula y los materiales de apoyo y

libros con los que cuenta para impartir las asignaturas.

Para lograr la autonomia, el docente cuenta con el apoyo de tutores o lideres de grupo
(de grado o de niveles superiores) para resolver las dudas mientras atiende a otros grupos.
Asi, pues, la autonomia permite al estudiante “valerse por si mismo de forma individual y en
relacion al grupo; de manera que se convierte en responsable de su aprendizaje y en no
depender de la guia constante del maestro” (Boix, 2011, p.18). El estudiante aprende a
autogestionar su aprendizaje: ritmo, recursos y estrategias de colaboracion.

Por su parte, el docente (unidocente y bidocente) planifica el proceso de ensefianza
de la lectura en los niveles de quinto y sexto grado atendiendo esta premisa de aprendizaje
autonomo, con la disposicion de intervenir en determinadas etapas de las lecturas: inferencias
y criticas, y dedicar méas tiempo a los niveles inferiores que requieren la presencia y direccion

en las actividades y explicaciones.

Al mismo tiempo, el docente puede enfrentar otros retos: estudiantes con necesidades
especiales y de origen étnico. Por tanto, la dinamica de autonomia de aprendizaje es valiosa,
pero para los casos anteriores, ocupa plantear dinamicas distintas, para que los estudiantes de
niveles inferiores también realicen trabajos independientes, y asi poder avanzar con alumnos
que no tienen el espafiol como lengua materna sino una indigena o nifios que sufren

problemas de aprendizaje.

Respecto a lo anterior, cabe preguntarse: ;Como lograr una educacion bilingue e
intercultural mas progresista? Durante los afios de educacion primaria, los nifios adquieren
competencias lectoescrituras en la lengua familiar, pero a medida avanza los afios escolares,
y cuando llega a los niveles superiores (quinto y sexto grado y secundaria) estos sujetos
enfrentan un distanciamiento con la lengua materna, ya que no hay una inclusién de la
Lengua Indigena como clase en los curriculos nacionales, dando pie a una ruptura linguistica,
con lo cual los individuos no logran adquirir las suficientes competencias en Espafiol y

pierden, a la vez, el dominio de la lectoescritura en la lengua indigena.
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¢Cudles son esas razones para que los hablantes pierdan el dominio en la lengua
materna? De varias entrevistas etnogréficas realizadas por Juan Sordo en el afio 2017 como
parte de un trabajo de investigacion en México, la respuesta de una huasteca arrojo puntos
angulares para este trabajo: “en la primaria tenia lecturas en ambas lenguas y que (mi)

comprension era claramente superior en huasteco” (p. 1224).

El sistema educativo impone criterios linguisticos. Existe una imposicion linguistica.
Un despojo de la lengua familiar por otra. Y si la lengua materna (en el caso de los indigenas)
no es practicada a través de lecturas, esta termina desgastandose en el imaginario del

individuo y, consecutivamente, en el imaginario colectivo.

De vuelta al aula multigrado, la convivencia juega un rol imprescindible en el
aprendizaje. Todas aquellas practicas sociales que se ven en este espacio son el reflejo de la
sociedad: interacciones humanas e intersubjetividades. El aula se convierte en un
microsistema social (Boix, 2011). Los estudiantes que asisten a estas aulas (escuelas
multigrado) no s6lo comparten el espacio de ensefianza, sino que también el de la convivencia
comunitaria. Muchos de ellos son vecinos, otros familiares: primos y hermanos. Este hecho
ya tiene un entramado importante, porque se solidifica el comparierismo, el respeto y la

solidaridad entre los alumnos de diferentes niveles.

A partir de este aprendizaje en convivencia, el docente busca alcanzar la promocion
de valores y competencias especificas, coherentes con el entorno y la cultura, sin perseguir
todos los objetivos de la carga académica que contempla la malla curricular de cada grado.
Entre estas competencias especificas esta la lectura comprensiva y la aplicacién en

Matematicas.

De acuerdo con Boix (2011), el aula no es un espacio cerrado, alejado de la realidad
rural, sino un microsistema donde conviven mdltiples saberes que forman parte de la
identidad del territorio. Tampoco se trata de traer todos indicadores sociales y culturales al
curriculum escolar, se busca incorporar las actividades y sefias de la identidad pertinentes, a
manera que los estudiantes comprenden y aprehendan la importancia de su entorno, de su
cultura o etnia, y de este modo convertir el aula en un territorio de experiencias

interdisciplinarias.
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En virtud de lo mencionado, la clase de Espafiol (drea de comunicacién) esta
orientada a desarrollar competencias relacionadas con la lengua: la lectura, por ejemplo. Por
ello, el DCNB indica que al final la Educacion Béasica los alumnos podran “comprender
textos escritos segln su estructura, funcién y contexto comunicativo y asi formarse como

lectores y lectoras que valoren criticamente la lectura, la disfruten...” (S.E., p.37).

Con respecto a las orientaciones pedagdgicas, en Chile, para mencionar un caso, se
impulsé un Programa de Apoyo a la Educacion Rural Multigrado, cuyo propésito busca
mejorar el rol de los profesores en estas escuelas por medio de materiales pedagdgicos y
asesoria técnico pedagogicas “que faciliten el fortalecimiento permanente de los procesos de
ensefianza aprendizaje de conocimientos, habilidades y actitudes” (Ministerio de Educacion,
2014, p.5). El programa de Apoyo contiene insumos necesarios de planificacion para la
ensefianza: toma en cuenta la diversidad de sus estudiantes desde criterios sociales, étnicos y

culturales.

Dichos mddulos didacticos distribuyen el tiempo escolar, organizan las clases y
facilitan la programacion al docente, quien puede realizar eficientemente la ensefianza de
Espafiol: lectura comprensiva. Esta carencia de programacion por parte de las autoridades
encargadas del sistema educativo, la realiza con esfuerzo, a tientas debido a la falta de

orientaciones o capacitaciones, los docentes de las escuelas multigrado en Honduras.

En virtud de que en Chile los médulos didacticos han sido un apoyo fundamental en
las escuelas rurales con modalidad multigrado, esta implementacion, alineados a las bases
curriculares de Educacion Basica en Espafiol, podria facilitar el proceso de ensefianza de las

competencias lectoras y, por ende, mejorar el rendimiento académico.
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Capitulo 3

Marco Contextual
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Hasta este punto, la investigacion ha abordado los conceptos que son la clave para llevar a
cabo el trabajo investigativo. Este soporte gira en torno a las variables: lectura comprensiva
y estrategias de ensefianza en escuela multigrado. El capitulo precedente conforma el cuerpo
tedrico, donde se exponen los distintos aportes sobre los temas en cuestién y se recorren los
pasillos del enfoque constructivista.

Dicho esto, llegamos al capitulo del marco contextual, cuyo contenido refiere las
circunstancias del estudio: caracterizacion general de las escuelas multigrado. Aunque el
estudio no busca dar detalles de la situacion del sistema educativo, no se puede tomar como
bandera la dialéctica del avestruz: esconder la realidad y los problemas que acaecen en la
educacion del pais. Por tal razon, el primer apartado describe los datos demogréficos del
departamento de Yoro. Una vez desarrollado este aspecto, pasamos al escenario donde se
realizo el estudio: El Progreso, Yoro.

3.1. Aspectos generales

El departamento de Yoro tiene 11 municipios: Yoro (cabecera), Arenal, EI Negrito, El
Progreso, Jocon, Morazan, Olanchito, Santa Rita, Sulaco, Victoria y Yorito. La extension
territorial es de 7,781 km?. Segiin INE (2018), hay una poblacion total de 612 473 personas,
de las cuales 288 047 es del area rural y 325 426 del area urbana. En este departamento es
conocido por el fendmeno de Lluvia de Peces, y como parte de ese suceso, se logra alimentar
el folklore popular entre las comunidades del municipio de Yoro. Cabe afiadir que en esta
region se ubica la comunidad de los tolupanes, cuyos miembros se denominan catolicos, a
excepcion de los que habitan en la Montafa de la Flor, que conserva sus tradiciones y su

lengua, el Tol.

Los tolupanes asisten a las escuelas ubicadas cerca de sus regiones; sin embargo, es
notoria la ausencia, debido a la discriminacion que sufren por parte de los ladinos. La
situacion de las escuelas de estas comunidades es caotica: no cuentan con una adecuada
infraestructura, y carecen, al igual que muchas del departamento, de las condiciones Opticas

para recibir clases: bien no tienen materiales (libros), bien los docentes no estan interesados
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en ensefiar en este sector. La mayoria de los docentes son ladinos, lo que viene en detrimento

de la preservacion de la lengua y tradiciones. (Rivas, 2004).

La economia del departamento de Yoro se sustenta en actividades agricolas y ganaderas,
pocas industriales. Entre los cultivos estan: maiz, frijol, banano y azlcar. La realidad de las
comunidades estd en que muchos miembros de la familia participan en labores agricolas, lo
que disminuye la importancia al estudio. Y las preocupaciones se orientan méas a la siempre

y cosecha.

3.2. Rendimiento académico

El Informe Nacional de Desempefio Académico 2018 sefiala que los niveles de desempefio
en Espafiol (Lectura) sigue siendo mejor que en el area de Matematicas. Para recoger estos
datos, se aplicaron las pruebas estandarizadas, con la intencion de evaluar las asignaturas
mencionadas; sin embargo, el porcentaje que esta en el nivel insatisfactorio es alto (17% en
6to grado, 11 puntos mas en el area urbana; no en 3ero y 9no grado, donde tienen resultados
similares en ambos sectores). El documento expresa: “En el area urbana los estudiantes
obtuvieron mejores desempefios que los del area rural en Espafiol (Lectura)...” (p. 5).
Aunque en el afio 2018 se logré un mejor desempefio estudiantil que afos anteriores, cuyo
indice iba descendiendo desde el 2015-2017, no ha sido significativo, y menos en las escuelas

rurales, donde urgen procedimientos notorios para mejorar las condiciones educativas.

En calidad de mejorar los servicios educativos del Sistema Nacional de Educacion, entre
los puntos que establecer el mandato Institucional 2014-2018 esta: adecuar a las regiones el
Curriculo Nacional Basico. De esta forma se podra articular una mejor educacién para los
estudiantes de distintos contextos: incluye escuelas multigrado. El Informe Nacional de

Rendimiento Académico (2018) promueve otras estrategias institucionales, tales como:

1. Sistema de incentivos para mejorar el desempefio de docentes, estudiantes y centros
educativos.

2. Herramientas curriculares con contenidos adecuados y en tiempos oportunos.

3. Creacion de la unidad de supervision descentralizada.

4. Investigacion educativa.
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© o N o O

De acuerdo con la matricula inicial-final del departamento de Yoro durante 2014-2016

Escuelas para padres y madres.

Carrera docente con nivel de licenciatura obligatoria.

se realiza la siguiente tabla para ilustrar los porcentajes:

Cuadro 4: Matricula inicial y final 2014-2016

Dotados de mobiliario escolar todos los centros educativos.
Ensefianza en la lengua materna de los pueblos indigenas.

Formacion permanente del personal docente y administrativo (p. 29).

2014 2015 2016
Género | Matricula | Matricula | Matricula | Matricula | Matricula | Matricula
inicial Final inicial Final inicial Final
Masculino | 50.4 50.2 50.6 50.3 50.9 50.6
Femenino | 49.6 49.8 49.4 49.7 49.1 49.4

Elaborada a partir de los datos del Informe de Sistema Educativo Hondurefio en cifras
periodo académico 2014-2016. S.E.

Cuadro 5: Matricula inicial de los pueblos indigenas 2014-2016

Departamento | 2014 2015 2016
Yoro 2,879 2,660 2,750
Cortés Yoro 2,879 2,660
Gracias A | 23,496 22,677 23,752
Dios

Elaborada a partir de los datos del Informe de Sistema Educativo Hondurefio en cifras
periodo académico 2014-2016. S.E.

Con la busqueda de un curriculo para la diversidad, se propicia la multiculturalidad,
tomando en cuenta que la convivencia intercultural es el plano a la que todos estamos
expuestos. En tal sentido, se logra incorporar elementos de las culturas en los aspectos que

construyen el Disefio Curricular Nacional para la Educacion Bésica.

Para promover los procesos de aprendizaje, se requiere que las estrategias de ensefianza

(dispositivos):

1. Promuevan la actividad de los alumnos (...) y la reflexion sobre ella. Esto contribuye

a la construccidn y reconstruccién conceptual.
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2. Atiendan a la diversidad individual y cultura de todos los alumnos.

3. Promuevan la resolucion de situaciones problematicas que remitan a la cotidianidad
u otros &mbitos de experiencia de los alumnos.

4. Reconozcan la potencialidad constructiva de los errores que se suscitan en los
procesos de construccion de los conocimientos.

5. Permitan relacionar distintos campos de conocimiento, de modo significativo.

6. Estimule el trabajo en grupo, favorezcan la comunicacion, el intercambio, la

confrontacion y la discusion de ideas (S.E., 2002, p. 24).

De acuerdo con Diaz (s.f.), el 64% de las escuelas en el pais son atendidas por uno o
dos docentes, de las cuales 4576 son centros educativos unidocentes y 6661, bidocentes.
Los primeros departamentos que se posicionan entre los que registran mas escuelas
unidocentes estan: Olancho, 629; El Paraiso, 477; Francisco Morazén, 404, y Santa
Barbara, con 329.

3.3. Caracteristicas de las Escuelas Multigrado en EI Progreso, Yoro

Los grupos multigrados, en contraste con las escuelas tradicionales, son grupos escolares
donde coinciden alumnos de distintas edades, con varios grados a la vez, atendidos por uno
o0 dos docentes. Estas escuelas surgen ante la necesidad de impartir clases a los nifios que
viven comunidades rurales o alejadas del casco urbano. Pese a las condiciones que
actualmente tienen, los docentes siguen el programa educativo que contempla el Disefio
Curricular Nacional para la Educacion Basica en Honduras (DCNB), adaptando los
contenidos de acuerdo a la necesidad del grupo, de los materiales, del tiempo, de las
estrategias de ensefianza.

Los docentes multigrado buscan distintas vias para impartir las clases, desarrollan
diferentes estrategias de acuerdo al ciclo (en el caso de las escuelas bidocentes): primer o
segundo ciclo. Se presta atencion a la extension de obligatoriedad escolar y poco a la calidad
y condiciones en que se imparten.

El Progreso, Yoro esta conformado por 234 caserios y por 50 aldeas segun el Censo

Nacional de Poblacion y Vivienda de 2013. Las escuelas multigrado estan ubicadas en aldeas
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y campos. Lugares apartados, a los cuales muchas veces es dificil llegar con medio de
transporte, debido a las condiciones del terreno y otras caracteristicas geoldgicas: barro,
empinadas o senderos estrechos o carreteras surcadas por corrientes de agua. Otras tienen un
acceso mas favorable. Para el caso de esta investigacion, se tomd las escuelas ubicadas en la
“Zona Sur”. La poblacion que habita en la region es hispano hablante, y aunque hay algunas
familias de otros departamentos, ningunos de ellos pertenece a comunidades indigenas.

La mayoria de las escuelas de este sector estan alejadas de la carretera principal que
conecta el municipio de EI Progreso y Santa Rita. El sector seleccionado no corresponde al
de los campos, sino a la produccién de cafias. En El Progreso se cuenta con 155 Centros
Educativos, de los cuales 18 son unidocentes, 20 bidocentes y 117 multidocentes.

No todas las escuelas son PROHECO. Las que se visitaron eran de modalidad
bidocentes; y estan mas acondicionadas que aquellas que no lo son. Tienen una mejor
infraestructura (dos aulas pegadas), pupitres, pizarra grande, escritorio para el profesor y
energia eléctrica. En el caso de otras escuelas (y la comunidad), carecen totalmente de energia
eléctrica. Aunque cuentan con agua potable, los bafios tienen problemas con las tuberias. No
cuentan con pupitres para todos los nifios, por lo que usan bancan largas de madera (algo
sucias y desvencijadas), donde se sientan tres nifios, frente a un escritorio 0 mesa de plastico
0 de madera.

El dnico que tiene la llave de la puerta del aula es el docente, y en algunas ocasiones,
el presidente de la directiva de la escuela, que participa activamente en las actividades
escolares. De la comunidad, el Unico apoyo que ofrecen es en la organizacion de la comida:
las madres de familia se turnan para llevarles alimento a los estudiantes. El dinero proviene
de actividades o donaciones.

El contexto donde se ubican algunas escuelas multigrado es peligroso. Hay grupos de
pandillas que inspeccionan a los que se acercan a la comunidad.

Entre las aldeas donde se realizo la aplicacion de instrumentos estan: Aldea Cristo
Rey, Naranjo Sur, EI Balsamo, Agua Blanca Sur, Guanchillas Cerro, Buenos Aires Sur, La
Pira, Gotera, EI Mineral, La diez, La once, San Antonio del Sur, y otras en el sector de Santa

Rita, cuyas caracteristicas de infraestructura son las mismas.
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Capitulo 4

Metodologia de la Investigacion

71



Una vez concluido los argumentos tedricos que sustentan a las preguntas de investigacion y
habiendo tomado en cuenta las variables: lectura comprensiva y Escuela Multigrado, es
oportuno continuar con la metodologia de la investigacion. A partir de este Il capitulo,

ofrezco los siguientes aspectos que fundamentaron el estudio de manera técnica:

4.1. Enfoque:

Esta investigacion fue desarrollada desde un enfoque cuantitativo. De acuerdo con
Hernandez (2014) este enfoque “utiliza la recoleccion de datos para probar hipdtesis con base
en la medicién numérica y el andlisis estadistico, con el fin de establecer pautas de
comportamientos y probar teorias” (p. 4). En vista de que los “datos son productos de
mediciones, se presentan mediante nimeros (cantidades) y se deben analizar con métodos

estadisticos” (p.5).

Partiendo de lo anterior, y como se ha seguido rigurosamente el proceso, los datos
generados “poseen los estandares de validez y confiabilidad, las conclusiones derivadas

contribuiran a la generacién de conocimiento” (p. 6).

4.2. Tipo de estudio:

El estudio es de tipo descriptivo-relacional. De acuerdo con Hernandez (2014) los
estudios descriptivos buscan “especificar las propiedades, las caracteristicas y los perfiles de
personas, grupos, comunidades (...) “(p.92). En cuanto al alcance de esta investigacion, el
estudio tiene como finalidad conocer la relacidn entre las estrategias de ensefianza docente y
el desarrollo de la lectura comprensiva de los estudiantes de quinto y sexto grado en aulas

multigrado.

El disefio de esta investigacién es no experimental puesto que no se manipularon
variables, de corte transeccional o transversal con un analisis correlacional, ya que los datos
fueron recogidos en un solo momento, en un tiempo indicado; ademas del interés de
correlacionar variables como quedan expuestas en las hipétesis de investigacion. Por tanto,

como sugiere Hernandez (2014): “los disefios correlacionales-causales pueden limitarse a
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establecer relaciones entre variables sin precisar sentido de causalidad o pretender analizar

relaciones causales” (p. 157).

4.3. Hipdtesis de investigacion

1. A mayor promocion lectora realizada por el docente de escuela multigrado, mayor
lectura comprensiva tienen los estudiantes.

2. La formacidn inicial de los docentes incide en la preferencia del tipo de textos que
tienen para desarrollar la lectura comprensiva de los estudiantes.

3. La modalidad multigrado influye positivamente en el puntaje de la prueba formativa.

4.4, Variables o categorias de analisis

Esta investigacion contempla dos variables. Ambas son susceptibles de mediarse y
observarse. Esto permite trabajar con dichas propiedades para operacionalizarlas. A

continuacion, se presentan las definiciones conceptuales de las variables estudiadas:

Cuadro 6: Definicion conceptual de variables

Variable Definicién conceptual
Estrategias de | Procedimientos que el docente emplea para lograr el aprendizaje de los
ensefianza estudiantes. En otras palabras: son medios o recursos. Corresponde a la

tarea de “seleccionar, disefiar, programar, elaborar y presentar los
contenidos” (Dominguez, 2015).

Lectura Es una actividad compleja para entender e interpretar textos escritos,
comprensiva con diferentes intenciones y objetivos, para lo que se necesitar recurrir
al conocimiento del mundo y a los conocimientos textuales y dominar
las habilidades de descodificacion. (Llamazares, 2013).

4.5. Matriz de variables 0 matriz de categorias de analisis

Para la construccion del cuestionario se tomaron en cuenta estas variables, ademas de sub

variables. Los ejes tematicos estan contemplados en el DCNB.
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Cuadro 7: Operacionalizacion de la variable Lectura comprensiva

Variable Sub variables Categorias Sub categorias
Memorizacién 1. Memorizan canciones.
Comprension )
-0mp 2. Memorizan trabalenguas.
literal
3. Memorizan bombas.
4. Memorizan poemas.
1. Apunta en el cuaderno
Identificacion de
. palabras que no
elementos narrativos
entiendes.
2. ldentificar el narrador.
3. Identificar el lugar de la
historia.
Lectura -
. 4. ldentificar los
comprensiva
personajes.
5. Sefalar la estructura
(inicio, desarrollo vy
desenlace de los
cuentos).
Resumir o identificar 1. Copia en tu cuaderno
la idea principal ,
P P parrafos de los cuentos.
2. El maestro dicta los
cuentos.
3. Respondes guias de
acuerdo a la lectura.
4. Lee en voz alta los
parrafos.
5. Realizas resiimenes.

74




Identificar las ideas
principales.

Sefialar  los  parrafos
descriptivos.

Sefialar  los  parrafos

narrativos.

Inferencia

Inferencias de
detalles

El titulo del texto
narrativo.

Cambian el titulo de los
cuentos.

Cambiar las palabras por

sindbnimos y anténimos.

Inferencias de ideas

Encuentran el mensaje de

principales
los cuentos.
Escriben sobre los temas
de los cuentos.
Cambian el final de los
Inferencias de
. cuentos.
secuencia
Escriben acerca de los
Inferencias de .
: sentimientos de los
personajes

personajes.

Inferencias de causa y
efecto

Las acciones que
Ilevaron a los personajes
a alcanzar sus logros.

Repercusiones de los
personajes si  hacen

ciertas acciones.
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Opiniodn critica

Valoracion del punto 1. Comprar historias con

de vista del emisor

otras historias.

2. Opinar de las historias
leidas.

3. Opinar acerca de los

personajes.

Para la construccion del cuestionario del docente, se tomo en cuenta las siguientes

dimensiones (A excepcion de la Al, que formo parte del cuestionario de los nifios):

Cuadro 8: Operacionalizacion de la variable Estrategias de ensefianza docente

Dimensiones Indicadores
1. Lectura diaria
Al. Promocion de la lectura 5 Lectura individual
3. Lectura de libro completo.
4. Visita a biblioteca
5. Eleccion libre del texto de lectura
6. Conversacion de autores hondurefios.
1. Experiencia docente (A3, All, Al2)
A2. Docente del grupo 2. Formaci6n académica (Ad, A6, A7, A9, A10,)
multigrado )
3. Area disciplinaria (A5)
4. Carga académica (A8)
5. Labor docente (A13, Al4, A15,16)
A3. Grupo-Clase 1. Distribucion del alumnado (B1, B2)
2. Caracterizacion del alumnado (B3, B4)
3. Actividades de lectura (B5)
4. Planificacién didactica (B6)
A4. Estrategias de 1. Agrupacion del alumnado (C1, C2, C3)

agrupamientos
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Actividades de lectura comprensiva (C4)

A5. Organizacion de tiempo y
espacio

Planificacion del tiempo (D1,
Actividades simultaneas (D2, D3)
Planificacion didactica de clases (D4)

w N N

4.6. Poblacién y muestra

La seleccion de los participantes se realizd6 mediante un muestreo no probabilistico
intencional. Para realizar esta investigacién se tomd en cuenta a los estudiantes de quinto y
sexto grado que asisten a Escuelas Multigrados. Se trabajé con 13 escuelas del sector sur de
El Progreso, Yoro, y 6 del sector Norte de Santa Rita.

Fueron considerados todos aquellos que trabajan en aulas multigrados, sea
unidocente, bidocente o tridocente. El total de nifios de quinto (131 estudiantes) y sexto grado
(130 estudiantes) fue de 261 estudiantes y 23 docentes.

Se tomaron en cuenta las escuelas de las siguientes aldeas: Cristo Rey, Naranjo Sur,
El Balsamo, Agua Blanca Sur, Guanchillas Cerro, Buenos Aires Sur, La Pira, Gotera, El
Mineral, La diez, La once, San Antonio del Sur, y otras en el sector de Santa Rita, cuyas

caracteristicas de infraestructura son las mismas.

4.6.1. Técnicas de recoleccion de datos

En este apartado se toman en cuenta los instrumentos utilizados para recoger los datos de la
investigacion, los criterios de validacion y el proceso de aplicacion en las escuelas

multigrado.

4.6.2. Instrumentos de investigacion

El instrumento tipo cuestionario fue revisado por 5 expertos del Departamento de Letras
(UNAH), cuyos requisitos fueron haber egresado de las “Escuelas Normales” y estar

laborando en nivel basico. Esta plantilla de validacion toma en cuenta los siguientes criterios:
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Claridad en la redaccion, Relevante en la actitud, Lenguaje adecuado con el nivel del
informante, item cumplen con el nimero de palabras y No se hace uso de universales ni
dobles negaciones. Después de los comentarios se eliminaron algunos items, unos
relacionadas con la escritura y otros con las figuras literarias (ejes teméaticos contemplados
en el DCNB). Del mismo se amplio la fase inferencial y etapa critica, asimismo se cambio la
escala, previamente “Si”, “No” y “A veces”, por 5 categorias tipo Likert: Nunca Casi Nunca,
Algunas veces, Casi siempre y Siempre.

Primeramente, el cuestionario fue aplicada a nifios de quinto y sexto grado en una
escuela unidocente. De los 60 items, se eliminaron 8 que no dieron resultados favorables.
Nuevamente se aplico a nifios de quinto, esta vez de una escuela tridocente, quedando los 52

items que construyen el instrumento final.

4.6.3. Validacion

Para conocer la consistencia interna del cuestionario se utilizd la prueba Alfa de
Cronbach, con la intencion de presentar los valores entre 0 y 1. Este método calcula la
correlacion de los items del instrumento con la suma de todos. Cuanto mas cercano esté a 1,
el instrumento tiene mayor validez y fiabilidad, por tanto, sus mediciones son estables y
consistentes. En el caso del cuestionario aplicado a nifios de quinto, los datos arrojados fueron
de .894; bajo el uso de escala tipo Likert de 52 enunciados, con cinco opciones: nunca (1),
casi nunca (2), algunas veces (3), casi siempre (4) y siempre (5). En el caso de eliminar el
item 29, el mismo aumentaria a 0.904; sin embargo, la pregunta es fundamental para construir
la dimensidn de aspectos procedimentales que realizan los estudiantes durante la lectura
literal de textos literarios.

Por otro lado, también se hizo una validacion cualitativa con un estudiante de quinto
afio, con la intencion de ajustar el instrumento con las palabras de acuerdo al nivel escolar
(quinto y sexto grado), este tipo de acercamiento permitidé sustituir algunos términos

ambiguos o dificil para la comprension del (los) estudiante (s).
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Estadisticas de fiabilidad

Alfa de N de
Cronbach elementos

.894 52

Tabla 1:
Alfa de Cronbach de items

Estadisticas de total de elemento

Media de Varianza de Correlacion Alfa de
escala si el escala si el total de Cronbach si
elemento se elemento se elementos el elemento
ha suprimido  ha suprimido  corregida se ha
suprimido
items 1 157.10 636.322 -.066 .896
items 2 157.40 607.378 A17 .891
items 3 157.80 628.622 .095 .894
items 4 156.20 634.178 .000 .894
items 5 158.40 588.489 548 .889
items 6 159.60 596.267 547 .889
items 7 157.80 633.956 -.020 .896
items 8 157.20 603.956 .382 .891
items 8 160.20 634.178 .000 .894
items 10 157.60 602.933 .353 .892
items 11 157.90 605.433 480 .890
items 12 157.30 618.456 .298 .892
items 13 158.60 561.156 .830 .883
items 14 157.00 609.778 412 .891
items 15 157.30 604.011 420 .891
items 16 158.10 596.767 569 .889
items 17 158.80 620.844 171 .894
items 18 158.90 593.656 557 .889
items 19 158.60 605.156 .383 .891
items 20 156.60 625.600 231 .893
items 21 158.80 617.956 254 .893
items 22 158.80 597.289 531 .889
items 23 159.20 610.622 .389 .891
items 24 156.70 620.233 .382 .892
items 25 157.60 596.044 704 .888
items 26 158.00 596.444 493 .890
items 27 157.80 598.844 591 .889
items 28 157.80 597.733 464 .890

items 29 158.60 666.933 -.417 .904




items 30 157.80 612.844 212 .893

items 31 158.20 591.511 .630 .888
items 32 157.80 634.844 -.036 .897
ftems 33 158.00 629.333 .054 .895
items 34 158.10 604.100 449 .890
items 35 157.50 600.278 573 .889
itesms 36 158.40 590.489 614 .888
items 37 158.60 647.822 -.296 .898
items 38 158.00 601.111 427 .891
ftems 39 157.40 608.489 .644 .890
items 40 157.70 607.789 344 .892
items 41 158.20 589.067 .628 .888
ftesms 42 159.00 578.000 761 .885
ftesms 43 159.00 627.556 .094 .895
itesms 44 159.60 604.933 .688 .889
itesms 45 157.40 621.822 251 .893
items 46 158.00 603.778 522 .890
ftesms 47 158.30 597.789 552 .889
items 48 157.80 645.733 -.254 .898
itesms 49 158.30 629.789 .068 .895
ftesms 50 159.50 606.500 573 .890
itesms 51 158.30 628.456 071 .895
itesms 52 158.60 616.044 318 .892

Nota: Estadistica de cada item del cuestionario aplicado a los estudiantes.

También se aplico un cuestionario a los docentes multigrado, con la finalidad de recoger
informacion acerca de las distintas dimensiones: perfil, experiencia, agrupacion y
organizacion espacial y temporal. Este instrumento fue adaptado de un cuestionario aplicado
por Antonio Bustos Jiménez en el afio 2006 para una investigacion en el distrito de

Andalucia.

4.6.4. Proceso de aplicacion.

Los datos de todos los Centros Educativos de El Progreso, Yoro, se obtuvieron mediante la
gestion realizada por el director del Instituto EI Progreso en la distrital del municipio. La
informacion fue enviada al correo en un archivo Excel. Luego se procedio a contactar uno
por uno a los docentes del sector sur, exponiéndoles el tipo de trabajo que se estaba

realizando, el tema, el interés, los instrumentos a aplicar y la finalidad de los resultados. En
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algunas ocasiones se les envio fotos de los instrumentos, con la intencion de que vieran el
logo de la universidad y el objetivo de la investigacion.

Las visitas se organizaron en una agenda, pues algunas escuelas estaban cerca una de
la otra.

Como eran varios docentes, se procedi6 a colocar un cddigo en la plantilla Excel y en
el celular, por ejemplo: Al, A2, A3... De este modo se organiz6 mejor los datos brindados
por los docentes, tales como: localidad, nimero de estudiantes de quinto y sexto grado, tipo
de modalidad y riesgos de trasladarse a pie o en taxi (mototaxi). Respecto a este ultimo punto,
se tuvo el cuidado de preguntarles a todos los docentes los peligros y la situacion de las calles,
puesto que los primeros contactos realizados con los docentes del sector norte previnieron
llevar a cabo la investigacion en estas comunidades por el alto riesgo de delincuencia que
azota la zona.

Una vez hecho el contacto, se agendo las visitas los viernes. Asimismo, durante la
semana morazanica; sin embargo, en esta temporada las visitas fueron una por dia.

Ya con el sector de Santa Rita, se contd con el apoyo de la distrital del municipio,
quien reunién a los docentes del sector norte en una escuela. Este contacto permitio la
asistencia de siete docentes de la localidad, a quienes se les atendi6 con un refrigerio mientras
se les impartia una breve charla sobre las escuelas multigrado; este tipo de interaccion
estimuld a los docentes para que ellos mismos se encargaran de aplicar los instrumentos de
investigacion los cuales fueron entregados en paquetes con codigos por tipo de modalidad.

De este modo se logré completar la recoleccidn en los meses de septiembre y octubre.

4.7. Plan de andlisis de datos

Una vez recopilada y digitalizada la informacion en el programa SPSS (Statistical Package
for the Social Science), se procedié a trabajar con tablas de contingencias, estadisticos
descriptivos e inferenciales. Las graficas fueron realizadas con los resultados obtenidos en
este software en el programa Microsoft Word.

Se digitalizaron los tres instrumentos aplicados en SPSS: los cuestionarios a los

estudiantes, el cuestionario a los docentes y las pruebas formativas.
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Luego de esto se realizo la interpretacion de la informacion. No se registr6 el nombre
de ningun participante (estudiante o docente). Tanto el nombre de la escuela como de la
localidad solo fueron empleados para llevar un orden de los instrumentos.

La informacion obtenida de los cuestionarios se organiz6 como una suma segun las
sub variables de la lectura comprensiva. Respecto a los cuestionarios, la informacién
obtenida enriquecio la investigacion, puesto que se tomd en cuenta las dimensiones de la
matriz anterior como el proposito de conocer el panorama de las Escuelas Multigrado.

Los resultados de las pruebas formativas permitieron conocer el nivel de lectura
comprensiva de los estudiantes y ver si hay relacion entre la promocion (aplicada en el

cuestionario) y la prueba.
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Capitulo 5

Resultados y Analisis de datos
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Resultados del estudio

En este capitulo se presentan los resultados de los instrumentos aplicados a los docentes
y estudiantes de quinto y sexto grado de Escuelas Multigrados. El analisis de los datos
obtenidos en nuestra investigacion toma en cuenta la informacion recogida de los
cuestionarios aplicados a los nifios para conocer las actividades que el docente realiza en
clase para desarrollar las competencias en las etapas de la lectura comprensiva y, por otro
lado, el cuestionario aplicado a los docentes (unidocente, bidocente y tridocente) que trabajan
en esta modalidad.

5.1. Experiencia docente de Escuela Multigrado

Figura 1:

Distribucion porcentual de titulacion universitaria de los docentes

35%_ 4.35% itulacion universitari
4.35% ° Titulacion universitaria

4.35%
4.35% \\‘
8.70% \
s35%__ V8 65.22%

4.35%

® Licenciatura en Educacién Basica |y Il ciclo
= Licenciada en Ciencias Sociales
Licenciada en Pedagogia y ciencias de la educacion.
Pasante de la carrera de informatica
® Licenciada en el area de espaiiol
® Licenciatura en Pedagogia con Orientacion en Administracion
® Licenciatura en Matematicas
® Pasante de la carrera de Letras

Nota: En la figura 1 vemos la distribucidn del perfil académico que tienen los docentes de

Escuela Multigrado.
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Mayoritariamente, el 65.22% de los docentes tienen el grado de Licenciatura en
Educacién Bésica | y 11 ciclo. Dentro de este grupo, el 80% son bidocentes y tridocentes. Por
otra parte, hay un porcentaje infimo, pero que marca un 8.70%, que corresponde a Pasante
de la carrera de informatica; cuyas edades no pasan de 31 afios. El resto de los porcentajes
de la titulacién universitaria corresponde a un 4.35%. Cabe apuntar que no todos tienen el
grado de licenciatura, dos docentes indicaron ser pasantes: de Letras y de Informatica.

Figura 2:

Titulacion de los docentes de Escuela Multigrado distribuida por sexo

Sexo

Masculino Femenino
Pasante Licenciatura en Letras Pasante Licenciatura en Letras a g
Licenciatura en Matematicas] [FLicenciatura en Matematicas § E
Licenciado en Pedagogia con Crientacidn de la adminstracion— [FLicenciado en Pedagogia con Orientacién de la adminstracion = % g:
Licenciada en &rea de espafiol] [FLicenciaca en drea de espafiol ZT : 5
Pasante de la carrera de Informatica—| [FPasante de la carrera de Informatica 3 % 5
Licenciada en Pedagogia y ciencia de la educacian=| [Licenciada en Pedagogia y ciencia de la educacion g- § 'E'
Licenciada en Ciencias Sociales™ FLicenciada en Ciencias Sociales % E-
Licenciatura en Educacion Basica | y Il ciclo| Licenciatura en Educacion Basica | v Il ciclo . %

Recuento Recuento

La mayoria de los docentes que laboran en Escuelas Multigrado son jovenes. El
65.22% tiene menos de 31 afios. La energia en este tipo de docentes es mayor que aquellos
que tienen edad avanzada, ésto determina el empefio que pueden poner para impartir las
clases, ademas de las dificultades de acceso para llegar a este tipo de Escuela, pues estan
ubicadas en montafas, orilla del rio Ulda o plantaciones de cafia. Estos datos sugieren que
los maestros tienen pocos afios de experiencia en la modalidad multigrado o simplemente
como docentes. EI 13.04% estan entre 51 y 60 afios. En este punto llama la atencidn: se podria
esperar que estos docentes tengan mas afios de experiencia, pero hay un caso particular, una

docente apenas ha empezado a laborar en este tipo de escuela y otro que lleva cinco afos.

El 62.22% de los docentes que laboran en Escuelas Multigrado en el sector sur de El
Progreso y parte del sector Norte del municipio de Santa Rita son mujeres, prevalece el

género femenino frente a los hombres, cuyo porcentaje es 34.78%.
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Mas de la mitad de los docentes son solteros (63.64%) y un 36.36% indicd que estan
casados. El porcentaje que representa solo los docentes casado esta el siguiente: 37.5% son
masculino y 62.5%, femenino. Por parte de los solteros: 35.7% son masculino y 64.3%,
femenino.

Los afios de experiencia en multigrado van desde 1 hasta 19 afios.

Cada docente estd encargado de brindar la ensefianza de cada una de las
asignaturas. Sin embargo, los unidocentes tienen mas carga laboral: ensefianza y
administrativa. Ante esta carga académica, muchas veces el docente se ve limitado para
desarrollar actividades interpretativas, y buscan actividades procedimentales, que giran en
torno a la etapa literal de la lectura comprensiva.

Planificar una clase implica esfuerzos y tiempo. Los docentes de escuelas
multigrado no solo planifican tres clases, a eso se suma la carga administrativa (direccion,
secretaria): reportes o informes semanales o mensuales del progreso y actividades

estudiantiles que deben enviar a la distrital.

Tabla 2:

Areas que imparte en el centro escolar

Asignaturas Si No

Civica 95.7% 4.3%

EE.SS 95.7% 4.3%

Espafiol 95.7% 4.3%

Educacion fisica y computacion  73.9% 17.4% Perdidos: 8.7%
CC.NN 100% 0%

Matematicas 100% 0%

Artistica 100% 0%

Inglés 87%  8.7% Perdidos: 4.3%
Nota: Elaboracion propia con las frecuencias de la variable Area
escolar
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Dos asignaturas muestran un porcentaje distinto al resto, pues, marcan datos
perdidos y nos son impartidas, hablo por Educacion fisica e inglés. Respecto a la primera, un
17.4% no la imparte; la segunda, la clase de inglés, un 8.7% tampoco. Pues, la clase de
computacion se ve limitada por la falta de mobiliario, energia y, también, de equipo técnico

0 mantenimiento.

Cursos multigrados recibidos

Figura 3:

Distribucién porcentual segun el nimero de cursos multigrado.

Cursos multigrado

17.39%

= Ninguno = Uno = Dos Tres = Cuatro

La mayoria de los docentes Multigrado no ha recibido cursos que les permitan conocer
nuevas estrategias de ensefianza. No hay una preocupacion por parte de las autoridades
educativas para impartir distintos cursos relacionados a la modalidad no gradual. Se puede
inferir que estan olvidadas, puesto que estan ubicadas en las periferias del sector urbano:

montafias, campos bananeros, al margen de los rios.

Al no recibir cursos de acuerdo a la ensefianza multigrado, el docente carece de

formacidn continua, lo que dificulta el desarrollo adecuado de estrategias de ensefianza para
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llevar a cabo el proceso de aprendizaje en los nifios. Naturalmente, esto viene en detrimento
de la calidad educativa. Independientemente la formacion académica que el docente tenga, si
no recibe mas capacitaciones en torno al proceso de ensefianza aprendizaje en Escuelas
Multigrado, el desempefio no serd eficiente, de tal modo que solo se dedicara a cumplir con
formularios y actividades que al final no reflejaran las competencias adecuadas en los nifios
de acuerdo al nivel de escolar.

Tabla 3

Carga docente

Porcentaje valido

Frecuencia
No desempefia otro 7 30.4
cargo
Director/a 13 56.5
Secretario/a 1 4.3
Todas las
anteriores
(director, ’
secretario, tesorero 8.7
y consejo de
padres)
Total 23 100.0

Se aplico un cuestionario aquellos docentes que imparten clases a quinto y sexto
grado. Se determind que el 56.5% desempefia también el cargo de director. Y no menos del
10% desempefia todos los cargos establecidos: director, secretario, tesorero y consejo de
padres. De hecho, 6 docentes que tienen menos de 31 afios desempefia el cargo de director
en el centro educativo. Asimismo, dos docentes de la misma edad, ademas de este cargo, son

secretarios y tesorero.

De acuerdo con estos datos, el docente que desempefia el cargo de director y a la vez
es unidocente, los nifios estan propensos a perder mas clases, puesto que, si este tiene alguna
reunién de directores o falta por enfermedad, los estudiantes, en vista de que no hay otro

docente que cubra o asigne actividades a los alumnos, no asisten al centro escolar. Por ende,
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algunos temas no serdn estudiados o apenas visto, sin el énfasis que deberia tener, por
ejemplo: la lectura comprensiva, donde el alumno debe estar en constante lectura y ejercicios

para desarrollar esta competencia.

Por otro lado, el 30.4% no desempefia otro cargo en la escuela, lo que facilita la
concentracion en el desarrollo de las clases. Claramente, a esto solo cabe sumarle el nimero
de grados que atiende, que ya conlleva un reto profesional y personal. Sin embargo, los
docentes a los que se les aplicd el instrumento son tridocente.

En cambio, los que desempefian el cargo de director, corresponden en su mayoria a

unidocente y bidocente.

En la figura 4 se refleja las consideraciones respecto a la formacion inicial que

tuvieron los docentes de Escuela Multigrado.

Figura 4:

Distribucién porcentual segun la calidad de la formacion inicial respecto a las Escuelas
Multigrado

Formacion inicial

70.00%

60.00% 60.87%
9 50.00%
£ 40.00%
S 30.00% S 9
£ 20.00% = 80% 4.35%

&

0.00%

No hubo Regular Buena Muy buena

El 60.87% de los docentes considera que la formacion inicial para desempefiar su
labor con grupos multigrado fue muy buena. Cabe afiadir que el 73.9% de los docentes realizé
practicas de ensefianza en este tipo de modalidad. Sea que el docente haya egresado de las
“Escuelas Normales Mixta” o de la Universidad Pedagodgica Nacional Francisco Morazan

(UPNFM), estos han tenido un acercamiento a las Escuelas Multigrado, por tanto, cuando
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ingresaron a laborar en el campo, los docentes que habian recibido en su formacion inicial
una perspectiva de cdmo es la modalidad, lograron adaptarse favorablemente. El 73.9% poco

0 nada sintio frustracion cuando empez6 a trabajar con grupos multigrado.

Formacion inicial de los docentes

Figura 5:

Distribucién porcentual de los datos de acuerdo a la modalidad multigrado

Formacién inicial de los docentes
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10.00%
>:00% 4.35%
0.00%
Unidocente Bidocente Tridocente
Tabla 4

Practicas de ensefianza en grupos multigrado en la formacion inicial

Porcentaje Porcentaje valido
Valido Si 73.9 77.3
No 21.7 22.7
Total 95.7 100.0
Perdidos Sistema 4.3
Total 100.0
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Asimismo, los docentes que no realizaron practicas de ensefianza en grupos
multigrado consider6 no haber sentido frustracién, pero si un reto profesional al ver las
dificultades de agrupamiento y formas de lograr aprendizajes significativos en torno a la
lectura comprensiva. Este dato esta representado en un 93.8%, que consider6 entre bastante
y mucho.

Aungue un grupo de docentes manifestdé no estar nada de acuerdo de que con los
grupos multigrado se logra una ensefianza de calidad, hay un porcentaje de 17.4% que esta
muy de acuerdo con este tipo de modalidad.

Consideraciones en torno a las experiencias docente en grupos multigrado para

realizar una ensefianza de calidad.

La mayoria de los docentes esta poco de acuerdo en que los grupos multigrado
permiten la mejor formacion. El estudiante necesita la atencion adecuada por parte del
docente. Aunque los nifios de los grados superiores, como quinto y sexto, tienen mas
independencia que los primeros niveles, no pueden desarrollar las competencias adecuadas
de lectura comprensiva si no se les corrige en la marcha. Muchas veces se les asignan tareas

para que trabajen en pareja o0 grupos del mismo grado, para distribuir el tiempo de atencion.

Calidad de la ensefianza en las escuelas multigrado

Figura 6:

Valoracion de los docentes de la ensefianza de Escuelas Multigrado

Calidad de la ensefianza de las Escuelas Multigrado
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Sumando las dos respuestas (Bastante de acuerdo y Muy de acuerdo) se tiene un
porcentaje de 21.7%, casi un % de las respuestas. Por un lado, se vincula con las tendencias
de otros paises (Espafia y Costa Rica), donde el sistema ha optado por el trabajo multigradual,

con el proposito de fomentar la cooperacion y la solidaridad.

Preferencia de los docentes por el tipo de modalidad.

Figura 7:

Preferencia de los docentes

Preferencia

4.55%

= Grupo multigrado

= Grupos de un solo
grado

= Me es indiferente

La figura 7 representa solo el porcentaje de los docentes la cual indico la preferencia
de trabajar con un solo grado. Como se ve, el 77.27% indicd tal criterio, pero hay un 4.55%
que sefala su preferencia por trabajar con grupos multigrado; este tridocente al empezar a
trabajar con grupos multigrado sinti6 “Bastante” ansiedad. Cabe apuntar que no desempena

otro cargo en el centro escolar, por lo que no determina realmente este sentimiento.

Solo el 4.55% indica sentirse comodo con los grupos multigrado. En cambio, el
18.18% sefiala una ligera indiferencia por la preferencia (el 9.09% es unidocente, como se ve
en la siguiente grafica de barra). Los unidocentes, bidocentes y tridocentes ven la dificultad
que conlleva realizar actividad que promuevan el desarrollo de la lectura comprensiva con
grupos multigrado. Esto queda claramente en un alto porcentaje, casi % prefiere trabajar en

grupos de un solo grado.
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Figura 8:

Preferencia de trabajo por modalidad docente

Preferencia de trabajo
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5.00% -l -l
0.00%
Grupo Grupo de un solo Me es indiferente
multigrado grado

Esta figura muestra la distribucion de porcentaje por cada opcion de preferencia
respecto a la modalidad docente. Si se compara la carga académica de los unidocentes con
los tridocentes, la carga académica de los primeros es mayor que estos, puesto que los
docentes que tienen a su cargo solo dos grados pueden desarrollar facilmente actividades que
fomenten el desarrollo de la lectura comprensiva. Muchas veces la distribucion es: primero
y segundo, tercero y cuarto y quinto con sexto grado, este agrupamiento facilita la secuencia
de temas, dado que los objetivos y ejes tematicos son similares; sin embargo, como es el caso
de algunas escuelas, tienen otro tipo de agrupamiento: primero y cuarto, segundo y quinto y
tercero y sexto, esta légica lleva a que el docente, aunque trabaje con grupos heterogéneos,

no tenga toda la responsabilidad de un primer ciclo.

El sistema de Educacion es el ente encargado de capacitar adecuadamente a los

docentes de escuela multigrado con estrategias de ensefianza en todas las clases que imparten.
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Por ejemplo, en el caso del bloque de lectura: impartir estrategias de agrupamiento y

actividades para desarrollar las competencias lectoras.

Asesoramiento respecto a la labor multigrado

Figura 9:

Asesoramiento docente.

Asesoramiento
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Frente a este panorama desalentador, tampoco el mismo docente se ha documentado
o solicitado asesoramiento. Este enunciado queda marcado por el alto porcentaje de docentes
que indica “Pocas veces” buscar documentos o asesorias (47.83%). Sin embargo, entre

Muchas veces y Siempre, ambos suman 39.13%.

Tabla s

Recursos humanos y/o documentacion que ha utilizado

Respuestas Porcentaje de

N €asos
Documentacion  Otros comparieros 13 61.9%
Blblllografla (ilbros, 1 52 4%
revistas)
Profesor universitario 2 9.5%
Internet 17 81.0%
Total 43 204.8%
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En la tabla anterior, quedé omitido Especialista de Escuela multigrado y, también,
Inspeccion de educacion (distrital). Nadie marco estas opciones. Con la primera queda en
evidencia que no hay capacitaciones por parte de expertos en este tipo de modalidad que les
haya impartido alguna charla o asesoramiento. A la vez que las autoridades educativas no
buscan las vias adecuadas para capacitar a los docentes de grupos multigrado, y las
supervisiones solo quedan en formularios y méritos y deméritos en cuanto a requisitos futiles:
rincones decorativos, informes de actividades o portafolios, quedando relegados otros
aspectos relevantes, por ejemplo: adecuacion de mobiliario, pizarras en 6ptimas condiciones,
pupitres y libros.

Las respuestas sefialan que el 61.9% del nimero total de docentes indic6 haberse
asesorados por medio de otros comparieros. Un 52.4% del total de docentes indicd hacer uso
de bibliografias (libros, en el mejor de los casos). Del conjunto de docentes, una cifra minima
de 9.5% indico profesor universitario. Y, por ultimo, el 81% de 100% sefialé hacer uso de
internet como medio o herramienta digital para buscar actividades, material tedrico o
lecturas. Supone la confirmacién que ni la formacion universitaria ni otra titulacion han
logrado orientar a los docentes en este tipo de escuelas. Por lo que cada dia es un reto

profesional. Una empresa que asumen con hidalguia.

La tabla 6 toma en cuenta el sentimiento de frustracion que tuvo el docente cuando

empez0 a trabajar en Escuela Multigrado.

Tabla 6

Distribucién porcentual de la frustracion

Porcentaje
Frecuencia valido

Valido Nada 7 30.4

Poco 7 30.4

Regular 3 13.0

Bastante 5 21.7

Mucho 1 4.3

Total 23 100.0
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La tabla 7 muestra el mismo sentimiento, indicado por el criterio “Actualmente”.

Tabla 7

Frustracién implementar estrategias de ensefianza para desarrollar la lectura comprensiva

Frecuencia  Porcentaje valido

Valido Nada 11 47.8
Poco 7 30.4
Regular 2 8.7
Bastante 2 8.7
Mucho 1 4.3
Total 23 100.0

El 25% de los docentes indica que hubo entre bastante y mucha frustracion cuando
empezaron a implementar estrategias de ensefianza para desarrollar la lectura comprensiva
en los estudiantes. Esto se redujo con el tiempo, pues, actualmente el 13% marcé sentirse de
esta manera. Siempre hubo un porcentaje alto que indicé antes y después no sentir nada de

frustracion: un 30.4% al inicio y un 47.8% ahora.

La formacion o titulacion universitaria no es un factor determinante para indicar que
aquellos docentes que no tienen la formacion en Basica | y Il se sienten con mas ansiedad,
pues de los que han egresado de la Licenciatura en Educacion Basica | y 1l ciclo, el 40% son
bidocentes, mismo porcentaje que se refleja con los tridocentes, dejando solo un 20% para
los unidocentes. Esto indica que la ansiedad no depende de la titulacion, que podria pensarse
que esta esta mas orientada a tratar con nifios de este nivel, por conocer mas estrategias de

ensefianza.

Se podria esperar que los docentes que tienen el cargo de director, secretario y
tesorero sean aquellos con mas ansiedad; sin embargo, los datos arrojan lo contrario: la
mayoria no la tuvo. En cambio, los bidocentes que tienen a cargo la direccion indicaron haber

tenido ansiedad.
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En esta tabla vemos que los bidocentes (25.0%, bastante; 12.5%, mucho) y los

tridocentes (22. 2%, bastante) son los que tienen mas ansiedad.

Tabla 8

Docente multigrado y ansiedad. Tabla cruzada

Docente Multigrado

Ansiedad Unidocente Bidocente Tridocente
Nada 0 3 3
0.0% 37.5% 33.3%
Poco 4 1 4
66.7% 12.5% 44.4%
Regular 1 1 0
16.7% 12.5% 0.0%
Bastante 1 2 2
16.7% 25.0% 22.2%
Mucho 0 1 0
0.0% 12.5% 0.0%
Total 6 8 9
100.0% 100.0% 100.0%

Siguiendo el ritmo anterior, del porcentaje total de la tabla, tanto los unidocentes
como tridocentes indican un 17.4% cada uno de haber sentido bastante ansiedad cuando
empez0 a trabajar en esta modalidad. Esta aspecto (Bastante) refleja el 39.1% (incluyendo el

4.3% de los bidocentes), arriba de las demas opciones.

Por un lado, el porcentaje de bidocente que indicd “Nada” fue el 37.5% y un 37.5%
la suma entre “Bastante” y “Mucho”; por otro lado, el 66.7% de unidocente indico “Poco” y

un 33.4% como “Regular” y Bastante”.

Los docentes que marcaron “Bastante” y “Mucho” para referirse a la implementacion
de estrategias en la actualidad no han recibido mas de cuatro cursos para ensefiar en escuelas
multigrado. Lamentablemente, ninguno de los que indicaron este matiz tiene otra titulacion,
lo que sugiere que el conocimiento sobre el funcionamiento de las escuelas multigrado lo han
aprendido en el camino, cada dia, frente a los estudiantes, y no en diplomados. Quiza por

medio de instructivos o sugerencias con otros compafieros o internet.
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En la tabla 9 se resume las categorias de respuesta por actitudes para conocer la

experiencia al comienzo y en la actualidad en grupos multigrado.

Si se compara las columnas por aspecto temporal (al comienzo, azul; en la actualidad,
morado) algunas aptitudes, tales como: frustracion, ansiedad, desconcierto, sobreesfuerzo,
resignacion y ganas de irme, han disminuido. Los docentes se han adaptado a las condiciones
pocos favorables en las que se ejercen su labor, y con esto nos referimos a los siguientes
juicios: trayectos largos (montafas) y lodoso, infraestructura en malas condiciones (aulas
deterioradas, patios pequefios, perimetro sin cerco, direccion como espacio de bodega, etc.)
y recursos didacticos-tecnolégicos escasos 0 en mal estado.

Tabla 9

Categorias de respuesta expresadas en
porcentajes

Sentimiento Bastante Mucho

Frustracion 21.7 8.7 4.3 4.3

Ansiedad 217 174 43 4.3

Desconcierto 17.4 8.7 4.3 4.3
Sobreesfuerzo 21,7 8.7 26.1 30.4

Resignacion 13 9.1 0 9.1
Ganas de 174 8.7 8.7 4.3
irme

Incertidumbre 8.7 9.1 4.3 4.5
Indiferencia 13 130 O 4.3
Satisfaccion 304 435 174  39.1
Reto 38.1 304 476 522
profesional

Alegria 28.6 304 23.8% 47.8%
Caodigo C A C A
Nota: C: Al comienzo. A: Actualidad
Porcentaje.

98



% de los docentes ven este tipo de modalidad como un reto profesional y, por ende,
personal. Incluso, hay una carga de satisfaccion (82.6%). Con estas dos aptitudes queda en
evidencia que los docentes no han doblegado sus esfuerzos para desarrollar las competencias
de lectura comprensiva en los nifios. Aunque muchos de ellos aducen que no tienen libros
(se verd mas adelante), han buscado alternativas para no dejar de lado este aspecto, por
ejemplo: copias de folletos.

Se ve el mismo porcentaje en tres categorias: frustracion, ansiedad y desconcierto.
Un porcentaje de docentes (4.3%) sigue sintiendo estas emociones. Respecto a la primera,
los docentes se ven en una posicidn estremecedoras: poco o nada pueden llegar a alcanzar
sin el apoyo econdmico para obtener recursos didacticos. Otros sindbnimos de ansiedad son:
congoja, angustia; los docentes de escuelas multigrado intentan cumplir los estandares que
indica el Curriculo Nacional Béasico (CNB), lo que lleva a algunos de ellos a un estado de
angustia. Hablar de desconcierto es pensar en confusion, la cual va en direccion al desorden.
Claramente, no hablamos de un desorden fisico, sino uno mental. Uno que provoca
resignacion.

Actualmente, un 13.6% marca la categoria de incertidumbre, que no difiere mucho
del pretérito (13%). Esta categoria comprende otros matices: perplejidad, inseguridad,
dilema. Que no haya diferencia notable entre este nimero de docentes que marcé Bastante y
Mucho sugiere que este porcentaje no esta asociado con los afios de experiencia, al igual que
los docentes que tienen dos o tres afios de laborar en este tipo de modalidad, hay otros que
tienen 11 y 19 afios de experiencia y todavia siguen presentando un leve grado de

incertidumbre.

La tabla 10 redne los aspectos positivos que consideraron los docentes de Escuela
Multigrado.

Con respecto a la labor con grupos multigrado, tenemos que el 26.1% de los 23
docentes ha indicado tener un “Enfoque pedagdgico mas coherente y significativo”. Toémese
en cuenta que este porcentaje corre en la linea de 100%. De este modo, cada categoria es
sobre el porcentaje total. En la siguiente tabla vemos que ninguno de los unidocentes marco

esta categoria. En cambio, los bidocentes y tridocentes ven un enfoque significativo.
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En la tabla 10, el 60.9% indica que hay mas “Relaciones interpersonales con el

alumnado”. Mas de la mitad de los docentes indico esta categoria. Esto es favorable, el

docente esta mas familiarizado con los nifios y su familia. Busca el bienestar del nifio para

que este pueda integrarse al grupo, a la escuela, y hacer de esta un pilar fundamental en la

vida del mismo. De este modo, el docente evita la desercion escolar.

Tabla 10

Experiencia docente

Porcentaje de

Aspectos positivos de grupos multigrado N  casos
Enfoque pedagodgico mas coherente y significativo 6 26.1%
Relaciones interpersonales con los estudiantes 14 60.9%
Relamongs interpersonales con compafieros son de 10 43.5%
mayor calidad
Relaciones interpersonales con padres 9 39.1%
Actitud positiva hacia el trabajo 10 43.5%
Tendencia a integrar areas curriculares 5 21.7%
Facilita etapas de lectura 7 30.4%
No consider6 ninguna 8 34.8%
Total 69 300.0%

El Informe Sistema Educativo Hondurefio en cifras periodo académico 2014-2016 indicé

que en el departamento de Yoro hubo 6 141 casos de desercion en el afio 2014 (4.3% del total

a nivel nacional), 4 681 casos en el afio 2015 (3.3% del total a nivel nacional) y 5 695 casos

en el afio 2016 (4.0% del total a nivel nacional).

Como lo indica el Informe, la tasa de desercion escolar es los varones esta mas acentuada.

Algunos de los factores que inciden son:
1. Laviolencia.
2. Trabajo infantil o explotacion laboral.

3. Migracion.

Las Escuelas Multigrado estan ubicadas en zonas rurales. Este contexto no tiene alto

indices de violencia (asesinatos), las localidades son pacificas, habitadas por personas
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dedicadas al campo. Por tanto, el factor que mayor incide en la desercién es el trabajo infantil
y la migracion. En este punto, el docente es el llamado para motivar al nifio a seguir los
estudios, y esto lo logra por medio de un vinculo afectivo.

Hubo un 43.5% (de los 23 docentes) que también marcd “Relaciones interpersonales
con comparieros son de mayor calidad”. Al haber solo dos docentes en el centro escolar,
ambos trabajan de la mano, resuelven las dificultades de la escuela. Cuando uno de ellos falta
a clases, por varios motivos, el otro atiende a los estudiantes del grado, poniéndoles trabajo.
Asi, los estudiantes aprovechan el dia escolar. Los mismos alumnos tutores podrian colaborar
a guiar el proceso de los estudiantes de grados inferiores en casos como el anterior. También
facilita que haya un abanico de actividades extras para estos casos.

Asimismo, hubo un 39.1% que marco “Relaciones interpersonales con padres”. Esta
categoria se vincula con una de las cuatro areas tematicas que establece el “Programa Escuela
para Padres, Madres de familia tutores y/o encargados” (2015) de la Secretaria de Educacion
de Honduras (SE), cuya premisa indica que se podra formar personas conscientes (familia)
de “la necesidad e importancia de la educacion de sus hijos, hijas o pupilos, desde el ingreso
en edad oportuna, la permanencia en el centro educativo y culminacién de los estudios”
(p.10).

En el mejor de los casos, hay una actitud positiva hacia el trabajo (43.5%). Casi la
mitad de los docentes ha indicado esta categoria. Esta opcion permite el “Fortalecimiento de
Valores” en los estudiantes, tales como: identidad, puntualidad, civismo, respecto, amor al
trabajo, etc.

Sin embargo, no ocurre lo mismo con la “Tendencia a integrar areas curriculares”
(21.7%). Como hemos visto en la figura 6, el 56.52% de los docentes no ha recibido cursos
para desarrollar estrategias de ensefianza en Escuelas Multigrado. Aunque el area de Espafiol,
por ejemplo, la malla curricular de quinto y sexto tiene los mismos ejes tematicos, no ocurre
con los grados del primer nivel (primero, segundo y tercero). Es decir, el docente debe
dosificar, omitir y correlacionar los temas. Esto aumenta el trabajo del docente (unidocente)
e impide desarrollar otras competencias basicas por clase.

Los docentes indicaron también que con los grupos multigrado se “Facilita las etapas

de la lectura” (30.4%). Por medio de tutores y trabajos en grupo, los alumnos logran
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relacionar ideas, construir imagenes de las lecturas, leer por turnos y participar en torno a lo
leido.
Y un hubo un grupo de docentes que no consider6 ninguna de las categorias (34.8%).
No ven en este tipo de modalidad algin aspecto positivo para lograr aprendizaje significativo.
En cambio, en la tabla 11, se consideran los aspectos negativos de trabajar en Escuelas

Multigrado.

Tabla 11

Aspectos Negativos de Escuelas Multigrado

Respuestas Porcentaje de
N Porcentaje casos

Elevado niumero de alumnos 5 7.7% 22.7%
Elevado numero de grados en aula 8 12.3% 36.4%
Escasos recursos materiales 18 27.7% 81.8%
No hay incentivo econdmico 10 15.4% 45.5%
No hay incentivo para movilidad 4 6.2% 18.2%
Escasos libros de Espafiol 10 15.4% 45.5%
Dificulta las actividades de lectura 8 12.3% 36.4%
No consider6 ninguna 2 3.1% 9.1%
Total 65 100.0% 295.5%

Los aspectos negativos mas sefialados han sido los siguientes:
1. Escasos recursos de materiales (81.8%).
2. No hay incentivo econdmico (45.5%).
3. Escasos libros de Espafiol (45.5%).
Los menos sefialados va desde 18.2% hasta 36.4%. Esto son:
1.  No hay incentivo para movilidad (18.2%)
2 Elevado niumero de alumnos (22.7%)
3.  Elevado numero de grados en aula (36.4%)
4. Dificulta las actividades de lectura (36.4%)
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Un 9.1% no considerd ninguna. Este porcentaje se puede interpretar como que no ve
ninguna adversidad en desempefiarse en escuelas multigrado.

Las Escuelas Multigrado no estan equipadas con recursos pedagdgicos. Algunas de
ellas no tienen energia eléctrica, por tanto, el docente no puede ampliar un determinado tema
con algin video o documental. Otras no cuentan con laminas que ilustren el aprendizaje de
los nifios (abecedario, sumas, partes del cuerpo).

A esto se suma que los nifios no tienen libros. Algunos se han conseguido por
donaciones de escuelas privadas.

Muchos de los docentes tienen que viajar largos trayectos para llegar a las escuelas.
Aquellas escuelas que estan ubicadas en las montafas, los docentes ocupan de una
motocicleta (“Montafiesa”).

Unidocentes, bidocentes y tridocentes indican “Elevado nimero de alumnos”. Pero

en la categoria “Elevado nimero de grados” son los bidocentes los que marcan la diferencia.

Tabla 12

Aspectos Negativos. Docente Multigrado tabulacion cruzada

Docente Multigrado
Unidocente Bidocente Tridocente
Elevado nimero de alumnos 2 1 2
Elevado numero de grados en aula 3 4 1

Nota: recuento de las respuestas de los docentes.

Mas del Y4 de docentes sefiala tener “Dificulta las actividades de lectura” (36.4%).
Las actividades que realiza el docente para promover la lectura comprensiva (procedimental,
inferencial y critica) son analizadas con el cuestionario aplicado a los estudiantes de quinto

y sexto grado.
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5.2. Grupo clase

Ninguno de los estudiantes de quinto y sexto de las Escuelas Multigrado con los que se
trabajo pertenece a algun grupo indigena. Cabe destacar que la localidad sur de EI Progreso,
Yoro, y Santa Rita no cuenta con asentamientos indigenas. Los nifios no tienen que

enfrentarse a la barrera del idioma.

Tabla 13

Alumnos indigenas

Porcentaje
Docentes valido
Vaélido No 23 100.0

Atendiendo a una de las categorias vistas anteriormente, los estudiantes con
Necesidades Educativas Especiales (NEE) son un reto profesional. EI 50.09% indico tener

estudiantes con NEE, mientras que el 40.91% manifiesta lo contrario.

Figura 10:
Estudiantes con necesidades educativas especiales

ESTUDIANTES CON NECESIDADES EDUCATIVAS
ESPECIALES

mSi mNo
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Estudiantes con necesidades educativas especiales

En la siguiente figura se refleja el nimero de estudiantes con NEE. El 59.09% se
distribuye en el siguiente porcentaje de acuerdo al nimero de estudiantes con NEE.

Figura 11:

Numero de estudiantes con NEE

NUmero de estudiantes con Necesidades Educativas Especiales

40.91%
45.00% -

40.00%
35.00% 27.27%

30.00% -~ 22.73%
25.00% i
20.00%
15.00%
10.00% 4.55% 4.55%
5.00%
0.00%

Porcentajes

Cero Uno Dos Tres Diez

E140.91% de los docentes indicd no tener estudiantes con NEE, en cambio el 27.27%
apunt6 “uno”, el 22.73% escribid “dos” y el 4.55% dijo “tres” y “diez”.

Aproximadamente, el 4.9% de los estudiantes tienen NEE.

Segun el analisis descriptivo: el valor minimo en cero y el maximo, diez. La media

esta en 1.3182 con una desviacién estandar de 2.14.

Aspectos positivos para los estudiantes de escuelas multigrado
En cuanto a los aspectos positivos que se logran con los grupos multigrado, estan:
1. Mejora las relaciones sociales (73.9%).

2. Se logra trabajar con varios tipos de textos (69.6%).
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La convivencia y el respeto entre comparieros se logran fomentar en los grupos
multigrado, dado que los estudiantes realizan actividades con otros comparieros de distintas
edades y grados. En el caso de las escuelas unidocentes, los estudiantes de quinto y sexto
grado, por el nivel de madurez que tienen, son los que colaboran como figuras de autoridad

para los grados inferiores.

Tabla 14

Estudiantes Aspectos Positivos

Porcentaje de

casos
N
Aspectos positivos  Mejora las relaciones sociales 17 73.9%
Aprendizaje rapido 1 4.3%
Reci ncion
ecibe a_te cio 6 26.1%
personalizada
Mayor entusiasmo en
ayor entusiasmo e 10 43.5%
participacion de lectura
Ofrece men'os ' 7 30.4%
comportamiento agresivo
Se logra trabajar con varios
e 190 J 16 69.6%
tipos de textos
No considera ninguna 12 52.2%
Total 69 300.0%

En el caso de que el docente trabaje con el mismo texto (copias, por ejemplo) para
todos los grados, puede facilmente asignar actividades que respondan al aprendizaje del nifio
por nivel. En el caso sefialado, un 69.6% (del total) también marco “Se logra trabajar con
varios tipos de textos”. Es decir, con un grado puede ver la fabula, con otro el cuento, o poesia
(para indicar algunos textos literarios).

El 43.5% indica “Mayor entusiasmos en participacion de lectura”. Este es un
porcentaje bajo, se puede deducir que los estudiantes (de niveles inferiores) llegan a tener
“pena” al momento de participar durante alguna actividad relacionada a la lectura

comprensiva: indicar los elementos narrativos.
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Tanto “Aprendizaje rapido” (4.3%) como “Recibe atencion personalizada” (26.1%)
han sido indicados en menor porcentaje por los docentes de Escuelas Multigrado. (Como se
determina si ha logrado el aprendizaje de dicha materia? La evaluacion sumativa responde
esta interrogante.

Los estudiantes del primer nivel de Educacion Bésica deben ser promovidos. Basta
con el mayor porcentaje de asistencia. Independientemente, este haya logrado el aprendizaje
(leer y escribir). El aprendizaje es lento. El docente debe priorizar (dosificar) en aquellos
temas significativos.

Por otro lado, la atencion que ofrece el docente hacia los alumnos no es personalizada.
La explicacion es general o grupal. El docente (unidocente) no da abasto con el nimero de

nifios, a esto sumemos el cargo administrativo (director, consejo, secretario).

Aspectos negativos para los estudiantes de escuelas multigrado

Para el caso de los aspectos negativos, los docentes han indicado con mayor
porcentaje el “Poco tiempo para interpretacion de textos literarios” (69.6%).

Los docentes consideran algunos aspectos negativos respecto al ambiente que se
enfrenta el estudiante en Escuela Multigrado. En la tabla 15 vemos los porcentajes de cada

uno de los aspectos.

Tabla 15
Aspectos negativos vista por los docentes respecto al ambiente que escolar de los
estudiantes

Porcentaje de casos

N

Escaso tiempo de atencion 15 65.2%
Los alumnos estan timidos-participacion lectura 9 39.1%
orales

Material de lectura insuficiente 12 52.2%
P.oco tllempo para interpretacion de textos 16 69.6%
literarios

Poco tiempo para ideas principales en textos no

ocotiempo p princip 13 56.5%
literarios

No consider6 ninguna 3 13.0%
Total 68 295.7%
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Este porcentaje viene a ser el mismo que aducen para los aspectos positivos respecto
a “Se logra trabajar con varios tipos de texto” (69.6%).

La categoria “Escaso tiempo de atencion” (65.2%) esta relacionada con el bajo
porcentaje que indicO “Recibe una atencidon mas personalizada” (26.1%). Esto podria
ocasionar que el estudiante se siente desmotivado para seguir asistiendo a clase. Aqui es
donde el docente debe buscar alternativas para responder a las dudas y confusiones que
tengan los estudiantes. Por tal razon, el docente debe tener un abanico de actividades que
permitan llevar a cabo estrategias coinstruccionales, tales como: cuadros C-Q-A, mapas y
redes conceptuales y semanticas, resumenes, etc. O en el capo de la lectura: lecturas
individuales, cuadros narrativos, comentarios en torno a la lectura y plenarias.

Otra categoria relacionada con el tiempo fue el “Poco tiempo para ideas principales
en textos no literarios” (56.5%). Los docentes sefialan este aspecto como uno mas a la lista
de criterios desfavorables.

Por lo que se refiere a “Material de lectura insuficiente” (52.2%), mas de la mitad de
los docentes ha indicado este criterio. Los nifios no cuentan con un abanico de posibilidades
de lectura.

En la siguiente tabla cruzada esta el 100% manifestado por medio de las columnas,
para establecer cada modalidad. En el caso de los unidocentes, la distribucion es: 50.0% si,

16.7% no y 33.3% mas 0 menos.

Tabla 16

Tabulacion cruzada entre Docente Multigrado y ¢El texto de Espafiol contiene suficientes

lecturas?
Docente Multigrado
Unidocente Bidocente Tridocente
% del N de % del N de % del N de
columna columna columna
¢El texto de Espafiol  Si 50.0% 87.5% 77.8%
contiene suficiente No 16.7% 12.5% 11.1%
lecturas? Més o
33.3% 0.0% 11.1%

menos
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Lecturas en el texto de Espafiol

En la siguiente figura de barras apiladas, los bidocentes y tridocentes indican el mayor
porcentaje: 30.43% dijo si a favor de ambos grupos.

Figura 12:

Distribucién porcentual de las respuestas de los docentes respecto a la cantidad de
lecturas que contiene el texto de Espafiol

¢Hay suficientes lecturas en el texto de espafiol ?

100%
90%
80%
70%
60%
50%
40%
30%
20%
10%

0%

Porcentaje

Unidocente Bidocente Tridocente

EmSi mNo M Ma3aso menos

El 73.9% de los docentes ha afirmado que el texto de Espafiol contiene suficientes

lecturas, distanciandose de las otras respuestas: 13.0% dijo no y un 13.0%, mas 0 menos.

% de los docentes indican que si hay colaboracion entre los estudiantes de diferentes
edades. Solo el 13.04% niegan que haya colaboracion entre ellos. Cabe decir que este
porcentaje esta distribuido entre los bidocentes y tridocentes. Con respecto a los unidocentes,
todos apuntan que si; los estudiantes este tipo de modalidad crean otro tipo de clima en el
aula al convivir con nifios de edades heterogéneas. Da la posibilidad de que el valor de la

convivencia, la solidaridad y el respeto prevalecen siempre.
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La lectura es indispensable en el desarrollo cognitivo de los nifios, por tanto, el
docente debe hacer énfasis en la importancia que tiene en el avance escolar. Se podria pensar
que atestar el escritorio del nifio con libro es la mejor decision, pero la cuestién no es asi.
Entre ese universo, los libros, hay que escoger oportunamente cuando un texto literario
(cuento o novela) conviene. “Innumerables son los relatos”, entonces, el docente tiene el
criterio para seleccionar el relato que permita desarrollar las competencias lectoras. El
73.91% indican que el texto de Espafiol contiene suficientes lecturas; sin embargo, un
13.04% apuntan lo contrario, y un porcentaje similar no se inclina con la respuesta
dicotomica, sino que sefiala como “Mas o menos”. Aunque el término “suficiente” queda
ambiguo, pues no se les pregunta cifras, se puede inferir que, tal como lo contempla el CNB,
hay un ejemplo, una lectura relacionada por cada tema, de tal manera que el estudiante logre
comprender, aplicar las caracteristicas, desarrollar actividades procedimentales vy

comprensivas.

Colaboracion entre estudiantes de diferentes grados

El 86.96% de los docentes indicd que los estudiantes colaboran unos con otros para
llevar a cabos las actividades escolares. Esto facilita el desempefio de ellos mismos, lo que
Ileva que el aprendizaje sea concebido por medio de la colaboracion.

Figura 13:

Distribucion porcentual respecto a si hay colaboracion entre estudiantes de diferentes
grados

Colaboracion entre estudiantes de diferentes grados
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80%
60%
40%

Porcentaje
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5.3.Estrategias de agrupamiento

De acuerdo a la forma de ubicacion de los estudiantes en el aula de clase, el docente
puede desarrollar distintas actividades. Si define el grupo separando los nifios de las nifias,
pueden realizarse debates sobre aspectos psicoldgicos vista desde estos dos puntos. En el
caso de la ubicacion por grado, el docente puede organizar la pizarra en tres partes para
orientar el trabajo de cada grupo. Otro criterio, un poco delicado, es la ubicacion por nivel de
aprendizaje: poner en grupos a los nifios que tienen mayor entendimiento de los que no.
Asimismo, ubicarlos por edad; para tener pequefios grupos homogéneos. De igual manera
esta la ubicacidn por nivel de comprension lectora; es decir, aquellos que son buenos lectores

de los que tienen mayor dificultad parar entender la narrativa.

Tabla 17

Ubicacion de los estudiantes en el aula de clase

Porcentaje de

casos
N
Ubicacion de los  Ubicacion por sexo 1 4.3%
estudiantes enel  Ubicacién por grado 20 87.0%
saldn de clase Ublcac'lon' por nivel de ) 8.7%
aprendizaje
Ubicacion por edad 1 4.3%
Ublcacmn.r?or nivel de ; 30.4%
Comprension Lectora
Ubicacion Otros 2 8.7%
Total 33 143.5%

a. Grupo de dicotomia tabulado en el valor 1.

La ubicacién por grado sobresale entre las demas categorias. La mayoria de los

docentes ha indicado este criterio como la ubicacion preferida y ordenada para trabajar con
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los estudiantes; casi en su totalidad (87.0%) ve la mejor forma para tener distribuido los grado
en el aula.

Otra categoria que también tuvo alto porcentaje fue la “Ubicacién por nivel de
comprension lectora” (30.4%). Hay dos maneras de hacerlo: actividades procedimentales
para un grupo, actividades tipo inferencial para otro y, por ultimo, actividades de orientacion
critica. Y la otra forma es por medio de aprendizaje: estudiantes identificados como de Escasa
lectura comprensiva, Baja lectura comprensiva, moderada lectura comprensiva y alta lectura
comprensiva. Sin embargo, este tipo de asignacion, a modo de etiqueta, perjudica al
estudiante. En todo caso, como haremos en esta investigacion, solo es un criterio para valorar
el tipo de actividades que realiza el estudiante promovido por el docente para desarrollar la
lectura comprensiva.

La ubicacion por sexo y por edad tienen un bajo porcentaje (4.3% ambas), lo que vale
para decir que los docentes no acostumbran a realizar este tipo de agrupamiento.

Siguiendo con el tipo de ubicacion, vemos que el 60.87% indicé que varia en
determinadas clases. Otros, independientemente de la clase, indico rotar de pupitres en el
aula cada cierto tiempo (17.39%) vy, de igual forma, un 21.74% indicé que la ubicacion es

siempre la misma.

Figura 14:

Distribucion porcentual segun la ubicacién de estudiantes durante el afio.

Ubicacion de estudiantes durante el afio
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Como se ve en la figura 14, del 21.74% de la categoria “Es siempre la misma”, el
13.0% corresponde a los docentes a cargo de tres grados, seguido por un 8.7% de los
bidocentes y cero para los unidocentes. Los unidocentes deben buscar otros tipos de opciones
para cambiar la posicion de los alumnos; es decir, deben buscar alternativas de tiempo para
poder revisar las actividades asignadas relacionadas a la lectura comprensiva.

Con la segunda categoria “Varia en determinadas clases”, los unidocentes y
bidocentes marcan el mismo porcentaje (17.4%), y un 26.1% por los tridocentes. Estos
ultimos buscan también formas de agrupamiento para mantener activo el aprendizaje de los
alumnos.

Sin embargo, en la categoria “Rota el pupitre en el aula cada cierto tiempo” los
tridocentes tuvieron 0%, y un 8.7% a favor de los unidocentes y el mismo porcentaje para
los bidocentes.

Figura 15:

Distribucién porcentual de acuerdo de la ubicacion de los estudiantes segun la modalidad
multigrado

Ubicacion de los estudiantes

26.09%
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Es siempre la misma Varia en determinadas Rota de pupitre en el aula
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Respecto al tipo de agrupamiento que el docente emplea para realizar algunas

actividades de la clase de Espafiol relacionadas con la lectura comprensiva tenemos la

siguiente tabla:

Tabla 18

Tipo agrupamiento

Respuestas Porcentaje de
Porcentaje casos
Grupo general 20.2% 160.9%
Grupo por grado 46.4% 369.6%
Individual 26.2% 208.7%
Por pareja 2.2% 17.4%
Grupo general y por grado 4.9% 39.1%
Total 100.0% 795.7%
a. Grupo

Vemos solo el tipo de agrupamiento que con mas frecuencia emplean los docentes de

Escuela Multigrado: grupos por grado (46.4%), seguido del trabajo individual (26.2%) y el

grupo general (20.2%).

En la siguiente tabla 19 se distribuye el porcentaje de acuerdo a las actividades

realizadas en clase:

Tabla 19
Tipo de agrupamiento por actividad relacionada a la lectura
Agrupacion
Actividades Grupo Grupos Individual  Por pareja Grupo
general por grado general y
por grado

Dictado 13.0% 43.5% 34.8% 0% 8.7%
Secuencias narrativas 30.4% 52 204 8.7% 4.3% 4.3%
|oeas principales/texto 17.4%  522%  217%  4.3% 4.3%
expositivos
Ideas principales/texto 21.7%  565%  13.0%  4.3% 4.3%
informativos
Lectura literal 13.0%  304%  435%  4.3% 8.7%
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Lectura inferencial 22 704 45.5% 27.3% 0% 4.5%
Lectura critica 30.4% 52.2% 13.0% 0% 4.3%
Evaluar 13.0%  39.1%  478% 0% 0%

El agrupamiento preferido para realizar dictados de palabras de los textos leidos es
grupos por grado (43.5%).

Para entender las secuencias narrativas de los textos literarios prefieren grupos por
grado (52.2%), de este el 13.0% corresponde a los unidocentes, 17.4% a los bidocentes y el
21.7% a los tridocentes. Claramente, los docentes que atienden todos los grados no tienen
como preferencia este tipo de agrupacion, la complejidad de las palabras aumenta de acuerdo
al grado académico; es decir, un nifio de primer grado no podra comprender aquella palabra
que haya sido extraido de algun texto como la puede comprender uno de quinto o sexto, salvo
que el texto haya sido seleccionado para el nivel de primero, lo que no tendra mayor
complejidad para aquellos del nivel superior, dejando falencias en las competencias de
lectura.

Todavia los bidocentes tienen algunas dificultades, pero en menor proporcion. No
obstante, los tridocentes tienen mas facilidad de desarrollar este tipo de agrupamiento para
trabajar identificando las secuencias narrativas de los textos literarios. A excepcion de
aquellas escuelas cuyo agrupamiento corresponde a: primero y cuarto, segundo y quinto,
tercero y sexto.

Los docentes prefieren trabajar con grupos por grado las “Ideas principales de los
textos expositivos” (52.2%) como las “Ideas principales de los textos informativos™ (56.5%).

Ahora bien, con respecto a la lectura literal/procedimental (ver actividades del
cuestionario), los docentes prefieren el trabajo individual (43.5%) y, algunas veces, grupos
por grado (30.4%). “La educacidn literaria nos ofrece una gran diversidad de posibilidades
de formacion integral en las aulas. Si ademas tenemos en cuenta que es en Educacién Infantil
(Educacion Media) cuando los nifios inician su proceso de socializacion, convendremos que
sera necesario que aprendan a percibir el didlogo intercultural como fuente de riqueza y

conocimiento” (Morén y Arbona, 2016, p. 7).
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Para la lectura inferencial y la lectura critica, los docentes evitan el trabajo en pareja
(actividades de tutorias entre pares). Con relacion a la teoria: “La practica de tutorias entre
iguales distinguen dos tipos de tutorias, en funcién de la edad de sus participantes: la cross-
age tutoring, donde el tutor es el alumnado de mayor edad; y la same-age tutoring (...)
perteneciente a la misma edad (o cursos)”. (Miravet et al., 2011, p. 11). Vemos, asi, que debe
promoverse este tipo de agrupamiento.

Los docentes prefieren el trabajo grupo por grado para realizar actividades en torno a
la etapa inferencial (45.5%) y critica (52.5%). Esto viene en consonancia con lo indicado por
Soriano-Ferrer et al., (2013): “La ensefianza reciproca desarrollada en grupo permite la
comprension de los significados implicitos y recuerdo de ideas. El estudiante comunica en

confianza lo que sabe”.

Todas las evaluaciones, como indica la tabla, la realizan individual (47.8%). Sin
embargo, otro grupo, realiza evaluaciones de grupos por grado (39.1%).
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5.4. Organizacion del tiempo y del espacio

En cuanto al tiempo de atencion didactica directa que dedica el docente a los
estudiantes tenemos que “una manera de asegurar el tiempo es justamente organizar al grupo
de tal manera que todos los alumnos trabajen con cierto grado de autonomia, ya que esto
multiplica el tiempo disponible” (Rockwell y Rebolledo, 2016, p. 27). De este modo, vemos
la distribucion de porcentaje:

Figura 16:

Tiempo de atencidn didactica

Tiempo de atencion didactica
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atencién lectora hay en
cada grado, mds
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atencion

Llama la atencidn que el 47.83% de los docentes sefialé que cuantos mas alumnos
con dificultades de comprension lectora hay en cada grado, méas tiempo de atencion presta.
Y como en la tabla anterior, el porcentaje referido a la “Ensefianza se produce a todos los
grados al mismo tiempo” es el mas bajo de todos los criterios: 4.35%. Y otro grupo indicd,
con poca diferencia, “Es proporcional al nimero de grado” (26.09%) y “Cuanto mas alumno

hay en cada grado mas tiempo de atencion” (21.74%).
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Los docentes indican que, mientras atienden a un grupo, el resto esta trabajando en
actividades de lectura por grado (82.6%) o trabajando en actividades de lectura todos al
mismo tiempo (17.4%).

Los docentes dedican mas tiempo de atencion didactica a aquellos grados que tienen
mas alumnos con dificultades de comprensién lectora. Lamentablemente, esto provoca una
falta de atencién hacia los demas grados. En el caso de los unidocentes, que atienden a los
seis grados, para no verse en apuros, aplica algunas estrategias de ensefianza, como las
tutorias. Las tutorias adquieren un criterio funcional, “contribuye a desarrollar en el alumno
un método para el desarrollo del conocimiento”(Rodriguez, 2012). O el trabajo colaborativo.
Asi, atiende a los nifios con dificultades de aprendizaje y mantienen con trabajos al resto.

Otro grupo de docente manifiesta, aunque en menor porcentaje (4.35%) que la
ensefianza la realizan a todos los grados al mismo tiempo. Esto facilita al docente, puesto que
imparte el mismo contenido. Por consiguiente, tiene mayor facilidad para llevar una
secuencia tematica, misma que debera impartirse en un lenguaje sencillo, de manera que los
nifios de primero y segundo puedan captarla. Pero hay dos grupos que indican que distribuyen
el tiempo de atencion de acuerdo a dos criterios: proporcional al nimero de grado y de
acuerdo al nimero de alumnos en el grado.

Un aspecto relevante en este punto es que el nivel de comprension de un texto
(literario y no literario) varia de acuerdo al grado, para los primeros grados no se habla de
lectura comprensiva (etapa inferencial, por ejemplo), sino de lecto-escritura. Respecto a esto,
los docentes tienen como prioridad lograr que los nifios aprendan a leer y escribir. Es
importante considerar los parametros establecidos por la Secretaria de Educacion de
Honduras, que sugiere que los nifios de primer grado sean promovidos a segundo y estos a
tercero, pues basta con el 90% de asistencia para lograr dicha promocion. Pero decir que en
las Escuelas Multigrado los nifios no repiten grado es un error, los hay, pero en porcentajes
muy bajos. De los nifios encuestados, el 89.6% no ha repetido grado, y si lo ha hecho un
10.4%.

Como vemos en la tabla 20, los docentes siempre usan lecturas diferentes para cada

grado (95.6%), si se suma las ultimas tres opciones.
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Tabla 20

Utiliza lecturas diferentes para cada grado

Porcentaje valido

Nunca 4.3
Pocas veces 21.7
Muchas veces 30.4
Siempre 43.5
Total 100.0

En el caso de la

cuestién que nos ocupa, vemos que se refiere a lecturas y materiales impresos. El 56.5%

indicd usar estos formatos, ante la precaria situacion que los nifios (o la escuela) no tienen

libros. Muchos de los textos donados son para la escuela. Los nifios solo los usan en la

escuela, lo que determina el desgaste de las paginas, pues son usados cada afio. EI 43.5% de

los docentes siempre usa lecturas diferentes para cada grado.

Para el caso de las preferencias de lectura en el aula, de las cuatro categorias

sugeridas: lectura individual en silencio, lectura grupal por turnos, actividad de velocidad

lectora en silencio y leer en coro la lectura del libro de Espafiol, predomina las dos primeras.

El 69.57% indic6 la lectura individual en silencio y el 30.43%, lectura grupal por turnos.

Preferencia de organizacion de lectura en el aula

Figura 17:

Preferencia de organizacion de lectura en el aula multigrado

PREFERENCIA DE ORGANIZACION DE LECTURA EN EL

AULA

69.57%

M Lectura individual en silencio
M Lectura grupal por turnos
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Tanto la lectura individual en silencio como la velocidad lectora en silencio son
consideradas actividades de comprension. Y procedimental: lectura grupal por turnos y
lectura en coro la leccion del libro. Trevifio et al. (2007) sostienen: “Las practicas para buscar
significados pueden orientarse a la obtencion de informacion literal del texto —lo que refleja
una postura procedimental- o al establecimiento de relaciones e inferencias a partir de lo leido
—actividades de corte comprensivo” (p. 44).

Tabla 21

Asignaturas y nivel de complejidad

Clases Nada Poco Complejo Bastante Muy
complejo complejo complejo complejo
Civica 56.5% 21.7% 17.4% 4.3% 0%
CC.NN 30.4% 34.8% 13.0% 21.7% 0%
EE.SS 21.7% 43.5% 17.4% 17.4% 0%
Espafiol 18.2% 13.6% 18.2% 27.3% 22.7%
Artistica 52.2% 26.1% 8.7% 4.3% 4.3%
Educacion 56.5% 30.4% 4.3% 4.3% 4.3%
fisica
Computacion  17.4% 4.3% 4.3% 4.3% 13%
Inglés 13.0% 26.1% 21.7% 17.4% 13.0%

Asi, pues, veamos en la tabla 21 el nivel de complejidad que tienen cada una de las

clases para los docentes.

Para el caso de las clases de artistica, computacion e inglés, un grupo de docentes no
contestd. Se deduce que, para poder realizar actividades en la clase de computacion, no basta
con sefialar o mencionar las partes de la computadora. Ante la falta de equipos técnicos, los
docentes no pueden realizar operaciones referidas a programas de computacion. Por el lado
de la clase de inglés, son pocos los docentes que tienen conocimiento de esta segunda lengua,
y muy pocos el dominio completo. Sin embargo, algunos imparten la clase con la ensefianza

de vocabulario, que es un principio favorable.

Primeramente, vemos que, en la clase de Espafiol, sumado “Bastante” y “Mu
p y y

complejo”, arroja un 50%; es donde los docentes aducen tener mas dificultad. En cambio,
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Civica (56.5%), artistica (52.2%) y educacion fisica (56.5%) son las que tienen més altos

porcentaje para referirse a “Nada complejo”.

Estos resultados indican que, en primer lugar, con mas complejidad, esta la clase de
Espafiol (68.2%), seguido por la clase de inglés (52.1%) y, en tercera posicion, la clase de
Estudios Sociales (34.8%).

Vemos en la figura 18 la distribucion de porcentaje respecto al tiempo que dispone el
docente para que los alumnos lean en clase. El 47.83% indica que dedica entre 15y 30
minutos a la lectura. Posiblemente, en la clase de Espafiol. Como sugiere Ullastres (2005):
no hay tiempo para leer “en la gran mayoria de las areas y materias curriculares, ni hay
suficientes en la biblioteca escolar (ver cuestionario: 6A), ni la mayoria de los profesiones
incluyen la lectura en su programacion didactica” (p.26); por otro lado sugiere: “seria
necesario que se estableciera un tiempo de lectura semanal en todas las areas y materias del
curriculo, lo que supondria que todos los alumnos dedicaran media hora o una hora diaria a
la lectura” (p. 34).

Tiempo de lectura diaria

Figura 18:

Tiempo de lectura diaria.

Tiempo de lectura diaria

= 15 minutos o menos

= Entre 15y 30 minutos

= Entre 30y 60 minutos
Mas de una hora
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Solo el 8.70% considera més de una hora de lectura diaria. Y entre 30 y 60 minutos
el 21. 74%, este mismo porcentaje indicd 15 minutos o menos.

Preferencia del tipo de texto

En la figura 19, se ve que los docentes prefieren trabajar con textos literarios. Aunque
la decision no es unanime por todos los encuestados, si hay una diferencia abismal entre estos
y los otros dos textos (expositivos e informativos). Reconocen la importancia que tienen los
textos narrativos en el desarrollo cognitivo del nifio, por tal razén el 73.91% lo indicé. La
identificacion de los elementos narrativos permite crear procesos mentales que permiten el
desarrollo intelectual. Silva (2014) comparte: “La narrativa es una de las formas principales
del discurso complejo. La narrativa organiza y estructura los eventos. El discurso narrativo
permite a los nifios enriquecer su comprension de los eventos humanos mediante el uso del

lenguaje” (p.52).

Por otro lado, el 52.9% del total de los docentes que seleccionaron los textos literarios
como preferencia para desarrollar la lectura comprensiva tiene menos de 31 afios. Hay un

23.5% que oscila entre los 31 y 40 afios, y los demas, que suman 23.5%, arriba de 41 afios.

Figura 19:

Tipos de textos que selecciona el docente
Preferencia de tipo de texto
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Con esto se demuestra que, sin importar la edad, el docente sabe rotundamente los
beneficios que produce los textos literarios en el desarrollo de los nifios; trayendo algunos
beneficios tales como: aumenta la creatividad y la imaginacion, desarrolla habilidades
lingliisticas, enriquece el vocabulario y mejora el desempefio escolar. Asi, pues, “Las
habilidades narrativas son importantes, porque han sido relacionadas con el rendimiento
académico —O’Neill y cols., 2004, citado por Silva, 2014- y, de manera mas especifica, con

la comprension lectora”.
Estrategias para promover la comprension lectora

Figura 20:

Estrategias para promover la comprension lectora.
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“Leer es una actividad compleja para entender e interpretar textos escritos, con
diferentes intenciones y objetivos” (Llamazares, 2013, p. 9). Los docentes saben que leer es
una actividad compleja, y que dichas habilidades pueden lograrse en el espacio aulico. Sin
embargo, muchas veces no implementan estrategias adecuadas para promover la

comprension lectora. En cuanto a este apartado, cabe afiadir que los criterios que se tomaron
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en cuenta corresponden a cuatro incisos: “Establecer relaciones entre lo que sabe y lo que se
lee” y “Construir imagenes a partir de lo leido” pertenecen al procedimiento comprension,
en cambio “Subrayar las ideas principales en un texto” y “Promover a que los alumnos
memoricen palabras o frases” al procedimental. Entiéndase que las précticas procedimentales

son todos “aspectos formales de la lengua y la repeticion mecanica de procedimientos”
(Trevifio et al., 2007).

Ninguno de los docentes de Escuelas Multigrado indicé este udltimo aspecto.
Sobresale un 52.17%, cuyo porcentaje esta por arriba de los demas criterios. Este porcentaje
indica que los docentes aplican estrategias para promover la etapa comprensiva. Junto con el
13.04%, que indica que “construir imagenes a partir de los leido” es una estrategia también
adecuada, arroja un resultado de 65.21%. Con esto se logra deducir que los docentes de
Escuelas Multigrado aplican estrategias de comprension para desarrollar las competencias en

lectura.

5.5. Actividades implementadas por los docentes.

En la figura 21 se presentan los porcentajes respecto al nivel de promocion que realizan los
docentes para lograr que los estudiantes tengan una valoracion positiva de los libros, lo que

detonara en la capacidad de comprension de las lecturas.

Figura 21:

Distribucién porcentual de la promocion lectora que realizan los docentes
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Aunque bien es cierto que la promocion de la lectura es un asunto de gobierno, el
docente “han de convertirse en eficaces cooperadores de esa conquista de sus alumnos y
alumnas contagiandoles para ello una pasién, una positiva actitud vital hacia lo que

constituye en si mismo el acto de leer” (Garcia, 2005, p. 50).

Los docentes de Escuelas Multigrado realizan distintas actividades y alternativas de
intervencion para que los estudiantes de quinto y sexto grado logren inclinarse

favorablemente hacia la lectura.

Para determinar esta dimension se tomd en cuenta una serie de preguntas (1A, 2A,
3A, 4A, 5A, 6A, 8B, 9B y 10B) que forman parte del cuestionario y se establecié etiquetas
de acuerdo a la teoria: escasa, baja, moderada y alta promocién lectora. Como bien vemos en
la figura, los docentes realizan una Moderada promocion lectora (47.89%), seguido de una
Baja promocion lectora (40.23%), v, a la vez, un grupo de estudiantes valoro los items como

“Siempre”, que determind el criterio Alta promocion lectora (9.96%).
Lectura completa de un libro

Si vemos la figura, casi la mitad de los estudiantes sefialé que nunca ha leido un libro
completo. Esto podria sugerir que el docente no motiva a los estudiantes en este nivel a que
lean un libro; sin embargo, al revisar el instrumento aplicado a los docentes, vemos que la

carencia de textos de Espafiol y de lectura son una barrera para llevarla a cabo.

A esto hay que sumar que el 73. 9% de los docentes apunt6 que el libro de Espafiol si

tiene suficientes lecturas. Casi % trabaja con las lecturas del libro.

Figura 22:
Distribucién porcentual de estudiantes que han leido un libro completo

Lectura completa de un libro
m Nunca
H Casi nunca
M Algunas veces
M Casi siempre
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Asistencia a una biblioteca

Otro de los resultados que llamd la atencién fue la importancia de haber visitado una
biblioteca. En efecto, estos espacios son clave para que los estudiantes valoren los libros,
dado que logra “generar un clima social favorable sobre la lectura, asi como crear conciencia
de su valor social y modificar las actitudes de la poblacion hacia ella, hacia los libros”
(Cerrillo, 2005, p.60).

Figura 23:

Distribucion porcentual de estudiantes que han visitado una biblioteca

¢Has visitado alguna biblioteca?

®m Nunca ® Casinunca ® Algunasveces = Casisiempre = Siempre

El 75.49% indicé nunca haber visitado una biblioteca, lo que denota una falta de
promocion por parte de los docentes a estos espacios del conocimiento. Se limita a darles
entender que el Unico espacio para aprender es el salon de clases, y no otros: el campo o una
biblioteca. En cambio, hay un 15.41% que sefialo “Casi siempre” y “Siempre” haber ido a
una biblioteca. Este porcentaje minimo vive cerca de la comunidad de La Guacamaya, donde

se ubica la biblioteca publica Nueva Vision.

Como bien lo apuntan Trevifio et al., 2007, llevar a los alumnos a la biblioteca escolar
(o comunitaria) forma parte de los procedimientos para consolidar en el imaginario de las
personas una importancia y un rol imprescindible en la comprension. Incluso, habilitar un

espacio (por modesto que sea) como biblioteca del aula, permite una inclinacion favorable
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por los libros. Aunque estos espacios solo contengan los libros de las clases, los estudiantes
ven ese espacio como una biblioteca (quizé a la Unica que han accedido).

Lectura durante las clases

Respecto a la figura 24, para establecer las siguientes categorias: Escasa, baja,
moderada y lectura global en clase, se han sumado el puntaje de 14 items. A los estudiantes
de quinto y sexto grado de Escuela Multigrado se les pregunt6 si han leido textos literarios
(leyendas, cuentos, novelas, fabulas, poemas, obras dramaticas), textos expositivos (ensayos,
informes, resefias), textos informativos de consulta (diccionario, noticias, articulos de
opinién) y funcionales (cartas personales). De este modo se conformd una escala para
determinar qué tipos de textos han leido durante el afio escolar.

Figura 24:

Distribucion porcentual segun el tipo de texto que leen los estudiantes en clase
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clase en clase

En la figura vemos un bajo porcentaje en “Lectura global de textos en clase”
(14.94%). Se considera un 39. 85% como “Moderada lectura en clase”, 42.15% como “Baja

lectura en clase” y un 3.07% como “Escasa lectura en clase”.
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A continuacion, vemos el porcentaje por tipos de textos. Se coloco 2 de los 5 matices.
El “Nunca” retine a la vez el mismo criterio y el “Casi nunca” y, por otro lado, el “Siempre”
integra las valoraciones de los estudiantes que indicaron “Casi siempre.” De este modo, bajo
una tabla resumen, se presta atencién a cual es el texto que mas leen los estudiantes de

Escuela Multigrado.

Tabla 22

Tipos de textos literarios

Texto literario Nunca Siempre
Leyenda 8.5 62.3
Cuentos 6.9 78.1
Novelas 62.8 14.8
Fabulas 16.4 52.7
Poemas 13.3 58.2
Texto dramatico 48.1 30.8

Nota: Porcentajes de estudiantes de quinto y sexto grado de Escuela Multigrado.

Tanto en la novela como en los textos dramaticos predomina el “Nunca”. La novela,
a diferencia que el relato, tiene mayor extension y otros grados de complejidad, lo que marca,
muchas veces, la disponibilidad temporal y explicativa para leerlas. Inversamente, los textos
dramaticos tienen menor extension, pero no hay lecturas tampoco. En todo caso, el texto de
Espafiol solo retine algunos fragmentos de novelas o piezas dramaticas, con la intencion,
claro esta, de que los estudiantes conozcan, grosso modo, la estructura o el desarrollo del

protagonista.

En esta otra tabla, el Nunca domina frente al Siempre. Como vemos, pocos
estudiantes conocen o han leido un ensayo, que entre los tres, el porcentaje es menor (16.8%).
Por la linea de los textos informativos, especificamente de consulta, los estudiantes buscan
las palabras desconocidas en el diccionario. El docente procura que los estudiantes lo usen
con el fin de buscar alguna palabra que no entiendan de la lectura. Pero no sigue este mismo

camino las noticias y los articulos de opinion.
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Tabla 23

Tipos de textos expositivos e informativos

Texto expositivo Nunca Siempre
Ensayos 55.6% 16.8%
Informes 41.1% 36.1%
Resefias 54.5% 26.5%
Texto informativo

Diccionario 2.6% 85.1%
Noticia 46% 29%
Articulo de opinién  48.7% 26.4%
Cartas personales 38.1% 39.3%
Nota: porcentajes de estudiantes de quinto y sexto grado de Escuela
Multigrado.

Dificilmente, el docente de Escuela Multigrado logra completar los temas del afio
escolar. Ante esta situacion, y que lo sabe muy bien, busca y prioriza aquel contenido que
mejor le convenga o, mejor dicho, que posibilite el desarrollo de competencias de lectura.

Sin embargo, es lamentable ver el alto porcentaje de estudiantes que nunca ha leido
un ensayo. Si nos vamos a la siguiente definicion: “Un ensayo contiene siempre algo asi
como una teoria: un conjunto de tesis, de datos, de conclusiones, un estado de la cuestion”
(Gustavo Bueno, 1964), nos damos cuenta de la importancia, de la riqueza analitica que se
podria sacar de una lectura como tal. Pero esto indica que el docente debe buscar ejemplos

(lecturas) que estén al nivel de los estudiantes de quinto y sexto grado.

Lectura literal durante las clases

Los docentes desarrollan distintas actividades que promueven la lectura procedimental
dentro del aula. Los resultados muestran un 36.92% de “Alta lectura procedimental”, 43.46%
“Moderada lectura procedimental, 18.08% “Baja lectura procedimental y 1.54% Escasa
lectura procedimental”. En vista del panorama anterior, el docente implementa mas

actividades literales, que buscan recoger los datos explicitos del texto.
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Figura 25:

Distribucién porcentual de acuerdo al tipo de actividades procedimentales
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Figura 26:

Distribucién porcentual de acuerdo al tipo de actividades inferenciales
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En el caso de la lectura inferencial, vemos que el 43.68% lo establece la barra de

“Moderada lectura inferencial”, seguido de un 31.42% como “Alta lectura inferencial” vy,

tercera posicion, un 19.92% marcado como “Lector Modelo”. Los docentes de Escuelas

Multigrado realizan pocas actividades que promueven la lectura inferencial o interpretativa.

Esta segunda fase de la lectura comprensiva implica mas atencién y tiempo para que

pueda llevarse a cabo. Solo una actividad (ejemplo: escribir sobre los temas de los cuentos;

items 46C) puede tomarle un dia clase, lo que provocaria una prolongacion de mas tiempo

para los unidocentes.

Tabla 24

Modalidad docente y actividades de lectura inferencial. Tabulacion cruzada en porcentajes

Actividades Valoracion Unidocente  Bidocente Tridocente
Responder preguntas Nunca 13.6 40.9 45.5
acerca de qué piensas Casi nunca 20.8 45.8 33.3
del titulo de los Algunas veces 25.4 28.4 46.3
cuentos Casi siempre 14.3 34.7 51.0
Siempre 17.5 34.0 48.5
Cambiar el titulo de losNunca 12.3 46.5 41.2
cuentos que leen Casi nunca 14.8 33.3 51.9
Algunas veces 30.2 15.9 54.0
Casi siempre 32.0 16.0 52.0
Siempre 12.9 41.9 45.2
Cambiar las palabras  Nunca 16.9 44.6 38.6
por sinbnimos y Casi nunca 14.3 50.0 35.7
anténimos Algunas veces 23.6 30.9 45.5
Casi siempre 4.2 37.5 58.3
Siempre 29.1 9.1 61.8
Cambiar el final de los Nunca 13.7 47.1 39.2
cuentos Casi nunca 3.7 33.3 63.0
Algunas veces 27.1 20.8 52.1
Casi siempre 19.0 19.0 61.9
Siempre 27.6 27.6 44.8
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Escribir el mensaje de Nunca 12.9 64.5 22.6

los cuentos Casi nunca 20.0 40.0 40.0
Algunas veces 13.2 39.7 47.1
Casi siempre 36.2 19.1 44.7
Siempre 18.8 25.9 55.3
Escribir sobre los Nunca 25.0 54.5 20.8
temas de los cuentos  Casi nunca 20.0 32.0 48.0
Algunas veces 27.9 25.0 47.1
Casi siempre 26.8 24.4 48.8
Siempre 8.6 38.7 52.7
Escribir sobre los Nunca 22.8 50.9 26.3
sentimientos de los  Casi nunca 19.4 41.7 38.9
personajes Algunas veces 16.1 23.2 60.7
Casi siempre 31.9 23.4 44.7
Siempre 10.7 32.1 57.1
Contestar preguntas, Nunca 28.6 50.0 21.4
por ejemplo: ¢Qué hizoCasi nunca 18.8 31.3 50.0
el personaje para lograrAlgunas veces 30.9 20.6 48.5
esto? Casi siempre 21.2 33.3 45.5
Siempre 8.2 38.2 53.6
No sabe 0.0 100.0 0.0
Contestar preguntas, Nunca 28.1 50.0 21.9
por ejemplo:¢Qué le  Casi nunca 37.5 16.7 45.8
podria suceder al Algunas veces 21.7 33.3 44.9
personaje si hace esto? Casi siempre 25.6 27.9 46.5
Siempre 7.0 37.2 55.8
No sabe 0.0 100.0 0.0

Nota: Porcentaje respecto a las actividades que realiza el estudiante.

El 56.4% (casi siempre y siempre) de los estudiantes indicd que siempre responden
preguntas acerca de qué piensan del titulo de los cuentos. El 25.9% sefial6 como algunas

veces Yy, entre casi hunca y nunca, hubo un porcentaje de 17.8%.
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En cambio, cuando se les pregunt6 si han cambiado los titulos de los cuentos que han
leido, el 54.2% indicd que no lo han hecho. Pero el 24.2% sefialé algunas veces. Y un
porcentaje menor (21.2%) indico que le docente si les ha puesto a realizar esta actividad con

las lecturas.

Cerca de la mitad de los estudiantes (48.2%) indic6 que no cambia las palabras por
sindnimos y antonimos. El 21.2% sefialé algunas veces y el 30.5% dijo si hacerlo.

El50.3% de los estudiantes indic6 no haber cambiado el final a los cuentos. EI cambio
el 30.9% dijo lo contrario. El docente pocas veces 0 ninguna considera esta actividad dentro
del salon de clase. Los estudiantes que cambian el final tienden a ser mas creativos, decididos,

puesto que permite que la imaginacion anide en la mente de los nifios.

Sin embargo, cuando se les pregunto si escribian el mensaje de los cuentos, el 52.6%

sefald “Casi siempre” y “Siempre”, dejando por debajo a un 20.4% que dijo no hacerlo.

Cerca del porcentaje anterior se presentd en el item 46C: 53.4% indicd haber escrito
sobre los temas de los cuentos. Con esto, el docente logra el analisis critico, pues, el
estudiante empieza a relacionar un tema con el desarrollo del relato, a modo de que logre

concatenar ideas y argumentarlas de acuerdo a la retencion de informacion.

Es oportuno destacar el porcentaje de estudiantes que indicO escribir sobre los
sentimientos de los personajes: el 40.9% predomina sobre el 36.9%, que dijo no hacerlo. Esta
actividad es fundamental para el desarrollo emocional del lector, pues, los personajes o

“actantes” son el engranaje de las acciones.

Cabe afiadir que el texto de espafiol contiene este tipo de preguntas que obligan al
estudiante a reflexionar sobre los acontecimientos del relato, a sacar juicios criticos de todos

los indicios que el mismo texto ofrece.
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Lectura critica

Figura 27:
Distribucién porcentual de acuerdo al tipo de actividades con intencion critica que
realizan los estudiantes en clase
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Esta ultima fase fue construida con tres items: comparar las historias leidas con otras
historias, escribir una opinion de las historias leidas y escribir una opinién acerca de los
personajes. La suma permitio establecer rango para construir las etiquetas de acuerdo a la

fase critica.

En la figura se cifra un porcentaje cercano entre “Baja lectura critica” (16.54%) y
“Eficiente lector critico” (17.31), dejando dos aspectos pronunciado: Moderada lectura

critica (41.15%) vy, en segundo lugar, un 25% como “Alta lectura critica”.

Esta etapa de la lectura comprensiva exige de los estudiantes una mayor capacidad de
analisis, puesto que deben asociar significados, comparar elementos narrativos, desentrafiar

los rasgos psicologicos de los personajes y elaborar opiniones.
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Lectura comprensiva

Figura 28:

Distribucién porcentual de acuerdo al tipo de actividades que realizan los estudiantes en
clase para fomentar la lectura comprensiva
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Finalmente, los resultados de cada fase (procedimental, inferencial y critica) arrojan
esta figura de barra para lograr el resultado si los docentes realizan actividades que
promuevan en los estudiantes de quinto y sexto grado una alta lectura comprensiva.

El 51.34% corresponde a una “Moderada lectura comprensiva” y el 22.99%, “Alta
lectura comprensiva”. Los docentes, pese a las barreras econdémicas, didacticas y

emocionales, intentan promover la lectura comprensiva por medio de distintas actividades.

Repitencia escolar

Figura 29:

Distribucién porcentual de los estudiantes que han repetido grado

éHa repetido grado?

= Si = No
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La figura 29 muestra que el 89. 62% de los estudiantes de quinto y sexto grado de
Escuela Multigrado no ha repetido grado, en cambio el 10.38% dijo lo contrario. En este tipo
de modalidad, los docentes tienen mas consideraciones con el estudiante. Saben que la

mayoria tienen dificultades econdmicas; por tanto, se valora el esfuerzo y la asistencia.

Tabla 25

Tabulacion cruzada: sexo y repitencia escolar

Variable Respuesta Sexo Total
Masculino Femenino
¢Ha repetido grado  Si Recuento 16 11 27
% dentro de sexo 12.6% 8.3% 10.4%
No Recuento 111 122 233
% dentro de sexo 87.4% 91.7% 89.6%
Total Recuento 127 133 260

% dentro de sexo 100.0% 100.0%  100.0%
Para realizar esta tabla se tomé en cuenta dos variables: Sexo y ¢Ha repetido grado?

El porcentaje de nifios que ha repetido grado es 12.6%, 4.3% arriba de las nifias: 8.3%.

Del porcentaje total de quinto grado, solo el 11.5% ha repetido grado y el 88.5%, no.
Y del porcentaje total de sexto grado, solo el 9.2% también ha repetido, la diferencia no:
90.8%.

Respecto a la figura 30, no hay diferencia significativa entre sexo, el 26.44% de los
nifios dijo que si le gusta leer. También, el “Siempre” dominod en las nifias, pues el 27.59%
lo representa. Son pocos los nifios que indicaron “Nunca”, entre ambos suman 1.53%. Esta
motivacion (promocion) parte de la labor y el desempafio del docente. Que no le guste al nifio
la lectura no es criterio determinado por la modalidad (unidocente, bidocente o tridocente),

sino algo que directamente pertenece al estudiante.
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Afinidad lectora

Figura 30:

Comparacion porcentual entre sexo
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Tabla 26

0.38%

1.15% :

Nunca

¢ Te gusta leer
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Pruebas de chi-cuadrado: El gusto de la lectura y sexo

Sig. asintética (2

Valor gl caras)
Chi-cuadrado de Pearson 2.1212 4 713
Razdén de verosimilitud 2.553 4 .635
Asociacion lineal por lineal .146 1 .703
N de casos validos 261

a. 4 casillas (40.0%) han esperado un recuento menor que 5. El recuento

minimo esperado es .49.
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Los resultados arrojados indican un .713 arriba de lo estimado para la prueba Chi-
cuadrado: 0.05-0.01. No existe relacion. Se toma la hipétesis nula. Que los resultados, tanto
de nifios y nifias, hayan indicado un elevado nimero favorable por el gusto de la lectura es
producto de la promocion que realiza el docente en el aula.

5.6. Nivel de competencia lectora
Se aplico la prueba formativa de mayo para ambos grupos de acuerdo al nivel escolar. Los
participantes son los mismos nifios de Escuela Multigrado.

La prueba formativa de mayo contempla 14 preguntas en torno a dos lecturas:
fragmento de textos literarios. El puntaje se establecio en los siguientes intervalos: 0-20
puntos, insatisfactorio; 21-32, debe mejorar; 33-38, satisfactorio y 39-42, avanzado.

Quinto grado

Figura 31:

Nivel de comprension lectora de quinto grado

Prueba formativa de quinto grado
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El 35.88% de los estudiantes de quinto grado de Escuela Multigrado se ubica
entre 21-32, por tanto, la categoria corresponde a “Debe mejorar”. El 25.95% en
“Insatisfactorio” (0-20), el 22.14% como “Satisfactorio” (33-38) y, por ultimo, “16.03%
como “Avanzado” (39-42).
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En el Informe Nacional de Rendimiento Académico 2012 (Espafiol y Matematicas)
indica que el porcentaje de alumnos en los niveles de desempefio satisfactorio y avanzado es
mayor en el primer ciclo; sin embargo, el nivel de quinto grado sobresale, precedido de
primer grado, entre todos los niveles (1ero-9no Grado). Respecto a sexto grado, este mostrd
mayores niveles insatisfactorio. Tanto quinto y sexto grado “tienen un rendimiento promedio

porcentual a nivel nacional mayor de 60%...” (p. 36).

Nivel de lectura comprensiva segin la modalidad multigrado

La tabla 27 toma en cuenta el nivel de la prueba formativa aplicada a los estudiantes
de quinto grado de acuerdo al tipo de modalidad del docente multigrado. De la categoria
“Insatisfactorio”, el 61.8% de los estudiantes recibe clases con dos grados mas en el mismo
salon de clase (bidocente). Y el plano opuesto, del nivel avanzado, el 61.9% corresponde a

la modalidad tridocente; es decir, los alumnos comparten el salén con otro grado escolar.

A. Si vemos la fila de los unidocentes: El 18.05% de los estudiantes de quinto grado
se ubica en el nivel “insatisfactorio”, el 14.8% en el nivel “debe mejorar”, el 37.0% en el

nivel “satisfactorio” y el 29.06% en el nivel “avanzado”.

Con la fila de los bidocentes, siguiendo el orden, vemos en el nivel “insatisfactorio un
44.7%, seguido —y sobresaliendo- de un 48.9% en “debe mejorar”, 6.4% en el nivel

“satisfactorio” y 0% en el nivel “avanzado”.

En cuando a los tridocentes, el 14.0% se ubica en el nivel “insatisfactorio”, el 35.1%
en el nivel “debe mejorar”, el 28.1% en el nivel “satisfactorio” y el 22.8% en “avanzado”.
Estos dos ultimos porcentajes suman 50%; es decir, la mitad de los estudiantes de esta
modalidad han respondido adecuadamente la prueba formativa. Con esto podemos establecer
una conjetura: el docente al impartir la clase a dos grados en el mismo salén tendrd mayor
facilidad para desarrollar distintas competencias, pues, puede desarrollar actividades
diferenciadas: atencion a un grupo mientras el otro esta resolviendo un ejercicio, uso de la

pizarra en dos, etc.
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Sexto grado

Tabla 27

Nivel de lectura comprensiva segun la modalidad multigrado

Docente Multigrado
Unidocente Bidocente Tridocente Total

Insatisfactorio Recuento 5 21 8 34
% dentro de Prueba 0 0 0 0
Formativa 14.7% 61.8% 23.5% 100.0%
% dentro de Docente 14 g0, 447%  140%  26.0%
Multigrado

Debe mejorar Recuento 4 23 20 47
% dentro de Prueba g oo, 48.9%  42.6%  100.0%
Formativa
% dentro de Docente | g4 48.9%  351%  35.9%
Multigrado

Satisfactorio  Recuento 10 3 16 29
% dentro de Prueba 0 0 0 0
Formativa 34.5% 10.3% 55.2% 100.0%
% dentro de Docente 4, 10, 6.4% 28.1%  22.1%
Multigrado ' ' ' '

Avanzado Recuento 8 0 13 21
% dentro de Prueba 59, 0.0% 61.9%  100.0%
Formativa
% dentro de Docente g oo 0.0% 228%  16.0%
Multigrado ' ' ' '

Total Recuento 27 47 57 131

% dentro de Prueba 20.6% 35.9%  43.5% 100.0%
Formativa ' ' ' '
0
% dentro de Docente 154 000 100,09  100.0%  100.0%
Multigrado

B. En el caso de los estudiantes de sexto grado de Escuela Multigrado, vemos
los siguientes datos en la tabla 28: en la modalidad unidocente el 26.1% se ubica en
“insatisfactorio”, el 39.1% en “debe mejorar”, el 21.7% en “satisfactorio” y el 13.0% en
“avanzado”. La suma de los ultimos dos criterios (satisfactorio y avanzado) es de 34.7%,
menos que el porcentaje de la categoria “debe mejorar”. Los estudiantes tienen mas dificultad
para comprender el texto, logran asimilar cierta informacion, pero las preguntas relacionadas

a la fase inferencial no fueron contestadas adecuadamente. La deficiencia en lectura
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comprensiva es alta. Lastimosamente, el docente, aunque intentan realizar ciertas actividades
en el salon de clase para promover la lectura comprensiva, todavia sigue siendo un reto

alcanzar resultados altos.
Tabla 28

Nivel de lectura comprensiva de sexto grado segln la modalidad multigrado

Docente Multigrado
Unidocente Bidocente Tridocente  Total

Insatisfactorio Recuento 6 15 6 27
% dentro de Prueba  , 5, 55.6%  22.2%  100.0%
Formativa
% dentro de Docente o 10, 35.7%  9.2% 20.8%
Multigrado
Debe mejorar Recuento 9 20 29 58
% dentro de Prueba ¢ o 345%  50.0%  100.0%
Formativa
% dentro de Docente 59 1, 47.6%  446%  44.6%
Multigrado ' '
Satisfactorio  Recuento 5 3 21 29
% dentro de Prueba 5, 103%  72.4%  100.0%
Formativa
% dentro de Docente ) 4o 7.1% 32.3%  22.3%
Multigrado '
Avanzado Recuento 3 4 9 16
% dentro de Prueba 18.8% 25.0%  56.3% 100.0%
Formativa ' ' '
% dentro de Docente 4 0, 9.5% 13.8%  12.3%
Multigrado ' ' ' '
Total Recuento 23 42 65 130
% dentro de Prueba 323%  50.0%  100.0%
Formativa
0,
% dentro de Docente 104 000 100.0%  100.0%  100.0%
Multigrado

Respecto a los bidocentes, el 35.7% de los estudiantes de sexto grado se ubica
en el nivel “insatisfactorio”, el 47.6% en el nivel “debe mejorar, el 7.1% en el nivel

“satisfactorio” v el 9.5% en “avanzado”. Sumado los dos Gltimos criterios arroja un 16.6%.
y ]

141



Cabe destacar que los unidocentes y bidocentes tienen otro tipo de carga;
algunos bidocentes ocupan el cargo de director o secretario. Tienen que destruir el tiempo

para impartir la clase, atender algun asunto administrativo o asistir a reuniones.

En el caso de los tridocentes, el 66.7% de los encuestados no desempefia otro
cargo, solo el 22.2% tiene el cargo de director y un 11.1% (frecuencia 1) todos los cargos.
Esto facilita para que el docente esté concentrado en impartir las clases y, por ende, buscar

alternativas para desarrollar competencias (lectura comprensiva).

Sin embargo, siempre hay un porcentaje de estudiantes (bajo la modalidad
tridocente) que se ubica en el nivel mas bajo: 9.2%, “insatisfactorio; 44.6%, “debe mejorar”;
32.3%, “satisfactorio” y 13.8%, “avanzado”. Aunque se puede sospechar que el porcentaje
iba a ser el més alto, no fue asi; todavia sigue siendo deficiente el nivel de lectura
comprensiva. Podria relacionarse los afios de experiencia: el 77.7% tiene entre 1y 5 afios de

laborar en este tipo de modalidad (Escuela Multigrado).

A continuacion, vemos la figura de barras sobre el nivel de comprension

lectora.

Figura 32:

Nivel de comprension lectora de sexto grado

Prueba formativa de sexto grado
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La mayoria de los estudiantes de sexto grado se ubica en la categoria “debo mejorar”
(22.63%). Seguido por “satisfactorio” (22.21%) vy, casi similar, un 20.77% en
“insatisfactorio”. Y, por ultimo, el 12.31% de los estudiantes se ubica en el nivel “avanzado”.

Tanto los estudiantes de quinto grado como los que estan en sexto reflejan un bajo

nivel de comprension lectora.

Tres afios después del Informe del afio 2012, vemos en el Informe Nacional
de Rendimiento Académico, 2015, que el porcentaje de quinto grado es superior al 60%, y
que sexto se ubica en un nivel insatisfactorio (14%). Esta tendencia se repite con los
resultados de las pruebas formativas aplicadas en el afio 2019 para interés de esta
investigacion, donde los estudiantes en el nivel Insatisfactorio y Debe mejorar corresponden
en este grado al 65%.

Asimismo, en el Informe Nacional de Desempefio Académico, 2018, indica que sexto
grado sigue siendo el afio escolar que tiene bajo niveles Satisfactorio y Avanzado. Y que el
rendimiento en Espafiol (Lectura) sigue bajo la lupa de la preocupacion.

5.7. Relacion entre las estrategias de ensefianza y la lectura comprensiva

5.7.1. Promocion lectoray lectura comprensiva.

Tabla 29

Correlaciones entre promocion lectora y lectura comprensiva

PromocionlA LecturaREC1

1 1

Rho de Spearman PromocionlA Coef|C|e.r]te de 1.000 341
1 correlacién

Sig. (bilateral) : .000

N 261 261

LecturaREC1 Coef|C|e.r1te de 341 1.000
1 correlacién

Sig. (bilateral) .000 .

N 261 261

**_La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (2 colas).
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Ho: Las variables son independientes.

H1: Las variables son dependientes.

Segin Rho de Spearman, los resultados muestran un coeficiente de correlacion
significativa. El p-valor es menor a 0,05%. Por lo tanto, aceptamos la hipétesis de
investigacion, donde las variables son dependientes. En otras palabras: entre mayor
promocion de la lectura realiza el docente multigrado, mayor lectura comprensiva tendran
los estudiantes de quinto y sexto grado de Escuela Multigrado. La promocion de la lectura es
vista como una estrategia docente para acerca a los estudiantes a los textos, con el fin de

promover y desarrollar habilidades de lectura comprensiva.

5.7.2. Formacion inicial y Preferencia de tipo de texto.

Tabla 30

Correlaciones entre formacion inicial y preferencia de tipo de texto

Formacion Preferencia de

inicial tipo de texto
Rho de  Formacion inicial Coeficiente de correlacion 1.000 458"
Spearma Sig. (bilateral) : .028
n N 23 23
Preferencia de tipo de  Coeficiente de correlacion 458" 1.000
texto Sig. (bilateral) .028 :
N 23 23

*, La correlacion es significativa en el nivel 0,05 (2 colas).

La adecuada formacion inicial de los docentes permite conocer el alcance que puede
tener al aplicar ciertos tipos de textos, por ejemplo: los textos literarios desarrollan
habilidades de lectura comprensiva. Y segun la teoria, la preferencia del tipo de texto es una
estrategia estructural, enmarcado durante la lectura, como estrategia de comprension lectora.

En la tabla anterior, vemos la relacion entre la formacion inicial y la preferencia de
tipo de texto. Se acepta la hipotesis de investigacion. Los datos indican un .458*. La

correlacién es significativa en el nivel 0,05, el cual indica que la formacion inicial influye
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positivamente en la preferencia del tipo de texto; por lo tanto, aceptamos la hipotesis de

investigacion.

5.7.3. Prueba formativa — Docente multigrado (modalidad).

A continuacion, se realizé una prueba de Chi-cuadrado para indica la relacion entre
los resultados de la prueba formativa aplicadas a los estudiantes y la modalidad multigrado

en la escuela.

Tabla 31

Pruebas de chi-cuadrado: Prueba formativa y docente

multigrado

Sig. asintdtica

Valor gl (2 caras)

Chi-cuadrado de Pearson 46.387° 6 .000
Razon de verosimilitud 51.253 6 .000
ASOCIaCIon lineal por 3164 1 075
lineal
N de casos validos 261

a. 0 casillas (0.0%) han esperado un recuento menor que 5.
El recuento minimo esperado es 7.009.

Segun la prueba Chi-cuadrado, ambas variables son dependientes. El nivel obtenido
en la prueba formativa aplicada a los estudiantes de quinto y sexto grado es dependiente de

la modalidad de la escuela (Escuela multigrado: unidocente, bidocente y tridocente).

La prueba formativa redne los requisitos necesarios para valorar y evaluar los niveles
de lectura comprensiva: literal o procedimental, inferencial y critico. Esta aplicacion
orientada a estudiantes de quinto y sexto grado cumple con parte de la teoria, desde el enfoque
constructivista, donde la capacidad para elaborar inferencias, aunque se da desde edades

tempranas, en segundo grado con textos narrativos, se ha “puesto al descubierto que no
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Tabla 32

Prueba Formativa*Docente Multigrado tabulacion cruzada

Docente Multigrado
Unidocente Bidocente Tridocente  Total

Insatisfactorio Recuento 11 36 14 61
0,
Y6 dentro de Docente 220%  404%  115%  23.4%
Multigrado

Debe mejorar Recuento 13 43 49 105
0,
Y6 dentro de Docente 26.0%  48.3%  402%  40.2%
Multigrado

Satisfactorio  Recuento 15 6 37 58
0,
Yo dentro de Docente 30.0% 6.7%  303%  22.2%
Multigrado

Avanzado Recuento 11 4 22 37
0,
Y6 dentro de Docente 22.0% 45%  18.0%  14.2%
Multigrado
Recuento 50 89 122 261
0,

Total Y6 dentro de Docente 100.0%  100.0%  100.0%  100.0%
Multigrado

siempre lo hacen en forma eficaz y automatica” (Dole y cols., 1991; citado por Diaz-Barriga
y Hernandez Rojas, 2002, p. 292).

El p-valor inferior a 0,05 nos dice que existe dependencia entre ambas variables. Para
ver el sentido de esta relacion se realiza la siguiente representacion.

Figura 33:

Distribucidon porcentual sobre el nivel de comprensién lectora segln la modalidad multigrado

Nivel de comprension lectora
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La hipotesis de investigacion: existe asociacion entre el docente multigrado
(modalidad) y el puntaje (establecido en intervalo) de la prueba formativa aplicada a

estudiantes de quinto y sexto grado.

Capitulo 6

Este apartado tiene como foco principal tres criterios: la discusién, que contrasta los
resultados obtenidos con la teoria; las conclusiones, que exponen los hallazgos o
descubrimientos del tema de estudio y, por ultimo, las recomendaciones, que buscan

proporcionar sugerencias a la luz de los resultados.

6.1.Discusion

Los niveles de lectura comprensiva en las escuelas multigrado son bajos. Muy pocos
estudiantes se ubican en los niveles satisfactorio y avanzado. No se puede descartar la idea
de que los estudiantes realizan distintas actividades implementadas por el docente para
desarrollar la lectura comprensiva. Los docentes buscan distintas estrategias
coninstruccionales para el estudiante sepa detectar la informacion principal, y de este modo
lograr “una mejor codificacidon y conceptualizacion de los contenidos de los aprendizajes”

(Diaz Barriga y Hernandez, 2002, p. 29).

La modalidad tridocente ofrece mas posibilidades de lograr este tipo de lectura critica, en
contraposicién de los estudiantes de modalidad unidocente y bidocente, que dificilmente

llegan a desarrollar esta competencia.

Pese a las dificultades que han tenido los docentes, pocas veces buscan asesoramiento
para desarrollar estrategias de ensefianza que logren el desarrollo de la lectura comprensiva
en los estudiantes. Podria pensarse que reciben constantemente capacitaciones respecto a
esto, pero mas de la mitad de ellos indicé no haber recibido ninguna, lo que muestra el bajo
o nulo interés de las autoridades del sistema educativo por fortalecer las competencias de los

docentes.
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Es oportuno destacar que la mayoria reconoce como aspectos negativos los escasos
recursos materiales (libros de Espafiol y material de lectura insuficiente) y la falta de

inventivo econdmico, puesto que deben movilizarse a lugares lejanos.
Por tal razén, los docentes prefieren trabajar con grupos de un solo grado.

En las tres modalidades, los docentes agrupan a los estudiantes por grado. Pocas veces
prefieren agrupar a los estudiantes en pareja, y solo cuando es una evaluacion de manera

individual.

Sin embargo, aquellos estudiantes avezados, conformados en grupos colaborativos o
tutores, son vistos como estrategias de organizacion que el docente puede llegar a usar. Los
unidocentes pueden contar con ellos mientras atiende a los grados de niveles inferiores

(primero y segundo). Ademas, el estudiante tutor profundiza en el conocimiento de los textos.

Algunas de las actividades en las cuales los estudiantes trabajan en grupos por grado
son: cuando el docente dicta palabras, para identificar las secuencias narrativas del texto
literario, identificar las ideas principales de los textos expositivos y textos informativos, asi,

también para realizar ejercicios referidos a la lectura inferencial y la lectura critica.

En cambio, los docentes prefieren trabajar de manera individual cuando se refiere a

actividades de aspectos procedimentales.

En otras ocasiones el docente lleva impreso folletos o fasciculos para promover la
lectura. Aunque para los unidocentes trabajar pensando que estd frente a un grupo
homogéneo es un error. Dificilmente podra asignar una misma lectura para todos los grados,

dado que el mismo vocabulario o la estructura narrativa lleva un proceso de rigor analitico.

La lectura individual en silencio como la velocidad lectora en silencio son
consideradas actividades de comprension, y procedimental a aquellas referidas a la lectura
grupal por turnos. Segun las preferencias de los docentes, la lectura grupal por turnos tiene
mayor representatividad, seguido de la lectura individual en silencio. Esto entra en
consonancia con lo dicho por Viana et al. (2014): “Las principales vias para promover el

enriquecimiento del vocabulario son: la lectura personal (trabajo auténomo, la cursiva es
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mia), la ensefianza de estrategias que permite extraer el significado de una palabra y, por

ultimo, la ensefianza directa de vocabulario especifico” (p.10).

En cuanto al tiempo de lectura diaria, la mayoria de los docentes de Escuela
Multigrado dedica entre 15 y 30 minutos. Estos datos contrastan con el tiempo adecuado,
Marchesi (2005) apunta que “seria necesario que se estableciera un tiempo de lectura semanal
en todas las areas y materias del curriculo, lo que supondria que todos los alumnos dedicaran

media hora o una hora diaria a la lectura” (p. 33).

Sin embargo, los unidocentes, que tienen el cargo administrativo del centro escolar,
ante la ausencia o reuniones a las cuales son llamados, no logran completar durante la semana

mas de dos horas.

El tipo de texto preferido es el literario, tal como sefialaron los estudiantes. Silva
(2014) apunta que “el discurso narrativo permite a los nifios enriquecer su comprension de

los eventos humanos mediante el uso del lenguaje” (p. 52).

La promocion de la lectura es vista como una estrategia docente para acercar a los
estudiantes a los textos, con el fin de promover y desarrollar habilidades de lectura
comprensiva. Asi se ve que la promocion de la lectura “es una de las habilidades
fundamentales para que los alumnos construyan sdlidamente sus propios aprendizajes y para
gue tengan mejores perspectivas de calidad de vida en el largo plazo.” (Trevifio et al., 2007,
p. 10).

Por consiguiente, los resultados en las pruebas Rho de Spearman muestran una
correlacién significativa entre la promocion lectora y la lectura comprensiva, puesto que el
p-valor es menor a 0,05%, y el grado de correlacion es .341**, lo que deja claro el papel
preponderante que tienen los criterios que conforman la dimension “Promocion lectora™:
lectura diaria, lectura individual, lectura de libro completo, visita a la biblioteca, eleccion

libre del texto de lectura y conversacidn acerca de autores hondurefios.

Asimismo, los resultados obtenidos con la prueba Rho de Spearman indican una
relacion favorable entre la formacion inicial de los docentes y la preferencia del tipo de texto.

Los datos apuntan un .458*. En otras palabras, si el docente ha tenido una adecuada
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formacion inicial académica, tomara en cuenta los beneficios que se obtienen al inculcar
ciertos tipos de textos para trabajar en el salon de clases: como el literario antes que el

expositivo.

Y, por ultimo, tener en cuenta que el desempefio académico de los estudiantes de
quinto y sexto grado, evaluado por medio de las pruebas formativas, tienen una dependencia
de la modalidad multigrado (unidocente, bidocente y tridocente), donde los estudiantes que
comparte con s6lo un grado (tridocente) tendran una mayor atencion de parte del docente vy,
quizd, un mejor rendimiento. No obstante, puede variar de acuerdo a las estrategias que

realizan los docentes para fortalecer las competencias lectoras.

6.2. Conclusiones

Atendiendo al primer objetivo, se concluye que entre las actividades implementadas por
el docente de Escuela Multigrado en estudiantes de quinto y sexto grado para desarrollar la
lectura comprensiva estan las siguientes: Los estudiantes realizan distintas actividades que
corresponden al nivel procedimental de la lectura comprensiva. Este nivel también recibe el
nombre de fase literal. Cabe apuntar que este tipo de practica no involucra habilidades de
pensamiento complejo. Los estudiantes de quinto y sexto grado sefialaron que la
memorizacion y la identificacion de los elementos narrativos son las actividades mas
frecuentes. De acuerdo a los criterios establecidos, casi % de los estudiantes indicé realizar
casi siempre o siempre algunas de las actividades (vistas como estrategias) llevadas a cabo

por el docente.
2.

Respecto a las experiencias que han tenido los docentes en Escuelas Multigrado en el
proceso de aplicar estrategias de ensefianza para favorecer la lectura comprensiva en los
estudiantes de quinto y sexto grado, cabe apuntar que la mayoria considera el trabajo con
grupos multigrado no es la mejor forma para realizar una ensefianza de calidad, puesto que
el estudiante necesita la atencion adecuada por parte del docente, condicién que no favorece

para los unidocentes, que atienden a seis grados en el mismo espacio.
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Sin embargo, pese a estos pormenores, los docentes de Escuela Multigrado asumen
cada una de las adversidades con firmeza. Por consiguiente, tanto la frustracion, ansiedad,
desconcierto, sobreesfuerzo, resignacion, indiferencia como las ganas de irse del centro
escolar, quedan doblegadas frente los aspectos positivos: relaciones interpersonales con los
estudiantes, en el caso de los bidocentes y tridocentes, las relaciones interpersonales con ellos
son de mayor calidad.

3.

La mayor parte del tiempo los estudiantes estan agrupados por grado. Esto facilita el
control de los estudiantes y la asignacion de actividades escolares referidas a la lectura
comprensiva. Otras veces predomina la ubicacion por nivel de comprension lectora. Por
medio del grupo colaborativo, los estudiantes con mayor facilidad para el aprendizaje o con

mayores capacidades pueden ayudar a los alumnos con dificultades.

Los docentes de Escuelas Multigrado dedican mas tiempo de atencion a aquel grado
que tiene mas alumnos con dificultades de comprension lectora. Mientras atiende a un grupo,
el resto esta trabajando en actividades de lectura por grado, bien en asignaciones de lecturas
diferentes para cada grado o bien en el mismo tipo de lectura para todos los grados. Cuando
esto ultimo es asi, el tipo de actividad dependera del grado escolar, por tanto, se podria
esperar gque los estudiantes de quinto y sexto grado, por ser del segundo nivel de Educacién
Basica, sean aquellos a quienes se les exija mayor grado de dificultad respecto al anélisis y

aspectos comprensivo.
4

Los resultados de las pruebas formativas del mes de mayo de quinto y sexto grado
muestran un bajo rendimiento académico. Mas de la mitad de los estudiantes estan entre
insatisfactorio y debe mejorar. Los estudiantes de quinto grado bajo la modalidad unidocente
mantienen el mismo nivel que aquellos que estan en compariia de otro grado (tridocente). No
ocurre lo mismo con la modalidad bidocente, ubicAndose por debajo de ambos. En cambio,
los estudiantes de sexto grado bajo la modalidad tridocente obtuvieron mejores resultados en

la prueba formativa, seguido de los unidocentes y, por ultimo, la modalidad bidocente.
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Por medio de la prueba estadistica Rho de Spearman se determiné la relacion entre
dos variables: promocidn lectora y lectura comprensiva. Las variables son dependientes. La
promocion lectora es vista como una estrategia docente que influye en el proceso de lectura

comprensiva.

6.3. Recomendaciones para los docentes de escuela multigrado

En este aparatado se toman en cuenta algunas recomendaciones obtenidas a partir de la
investigacion en las Escuelas Multigrado en EI Progreso, Yoro, para fortalecer la lectura
comprensiva en las escuelas multigrado:

6.3.1. Organizacion del tiempo

1. Los docentes deben organizar el tiempo de lectura a modo que los alumnos tengan 30
minutos o una hora durante el dia. Al final de la semana, el estudiante habra leido dos

horas y media.

6.3.2. Estrategias de ensefianza

2. Otra recomendacion seria distribuir distintos textos (folletos, fasciculos) entre los
estudiantes conformados por sub grupos. Asi, pues, el docente podria entablar
conversacion o focos de discusién, y cambiar luego cada semana el texto, a modo de
que los demas grupos puedan también leer otros textos.

3. Programar jornadas de visitas a alguna biblioteca comunitaria. Como se not6 en el
andlisis, este tipo de actividad promueve la lectura comprensiva y contagia el gusto
por la lectura.

4. Se sugiere a los docentes aumentar el nimero de lecturas de textos literarios para
desarrollar la lectura comprensiva.

5. Asignar roles de tutores a los estudiantes que tienen facilidad de lectura comprensiva

para que estos colaboren apoyando a los compafieros que no las tienen.
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Universidad Pedagigica Nacional Lo

Francisco Morazan !! 3

Direccién
«Postgrado

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL FRANCISCO MORAZAN
MAESTRIA INVESTIGACION EDUCATIVA

Cuestionario para alumnos de escuela multigrado

Objetivo especifico: Identificar las actividades implementadas por el docente de
Escuela Multigrado en los estudiantes de quinto y sexto grado para desarrollar la
lectura comprensiva.

Primeramente, siéntase comodo con este material. No hay respuestas correctas o
incorrectas, cualquier opinion es valida y de suma importancia, por tanto, conteste
de manera honesta cada uno de los incisos.

Estimado (a) estudiante, el propdésito de este trabajo es conocer qué tipo de lecturas
y actividades realizas en el aula de clase con relacion a la lectora comprensiva.

Marque con una “X” el cuadro correspondiente que mejor indique tus ideas.

Datos demograficos

=

Edad: anos

2. Sexo: Masculino Femenino

3. ¢Cuantos afos tiene en esta escuela?
1 2 3 4 5 6

4. ¢Harepetido grado?
Si No

A. Promocion de la lectura

ITEMS Nunca | Casi | Algunas | Casi Siempre
nunca | veces | siempre

1.A. ¢ Te gusta leer?

2.A. ¢ Lees todos los dias en clase?

3.A. ¢ Realizas lecturas individuales?

4.A. ¢ El maestro te apoya individualmente
cuando no entiendes algo de la lectura?

5.A. ¢ Has leido un libro completo?

6.A. ¢ Has visitado alguna biblioteca

Tipos de textos
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Lectura en clase

Nunca

Casi
nunca

Algunas
veces

Casi
siempre

Siempre

7.B. ¢ Leen envoz alta las lecturas indicadas por
el maestro?

8.B. ¢El maestro te permite elegir el libro de
lectura que quieres leer en la escuela?

9.B. ¢ El maestro hainvitado a algun papéa de tus
compairieros a leer al salén de clase?

10.B. ¢Durante la clase de Espafol hablan
acerca de libros de escritores hondurefios?

Textos literarios

Nunca

Casi
nunca

Algunas
veces

Casi
siempre

Siempre

11.B. ¢Leen leyendas?

12.B. ¢ Leen cuentos?

13.B. ¢ Leen novelas?

14.B. ¢ Leen fabulas?

15.B. ¢ Leen poemas?

16.B. ¢ Leen textos dramaticos?

Textos expositivos

Nunca

Casi
nunca

Algunas
veces

Casi
siempre

Siempre

17.B. ¢ Leen ensayos?

18. B. ¢ Consultan informes?

19.B. ¢ Leen resenas?

Texto informativo: de consulta

Nunca

Casi
nunca

Algunas
veces

Casi
siempre

Siempre

20.B. ¢ Usas el diccionario en clase para buscar
alguna palabra que no entiendes?

21.B. ¢ Leen noticias del periddico durante la
clase de Espariol?

22.B. ¢ Leen articulos de opinion durante la
clase de Espariol?

Texto informativo: funcionales

Nunca

Casi
nunca

Algunas
veces

Casi
siempre

Siempre

23.B. ¢ Leen cartas personales?

C. Fases de la comprension lectora
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Lectura literal de textos literarios: Nunca | Casi | Algunas | Casi Siempre

Memorizacién nunca | veces siempre

24.C. ¢ Memorizan canciones?

25.C. ¢ Memorizan trabalenguas?

26.C. ¢ Memorizan bombas?

27.C. ¢ Memorizan poemas?

Lectura literal de textos literarios: aspectos Nunca | Casi | Algunas | Casi Siempre

procedimentales. nunca | veces siempre

28.C. ¢ Apuntas en tu cuaderno las palabras que

no conoces el significado?

29.C. ¢ Copias en tu cuaderno parrafos de los

cuentos?

30.C. ¢ El maestro dicta los cuentos?

31.C. ¢ El maestro te ha pedido que respondas

las guias de acuerdo a las lectura leidas en

clase?

32.C. ¢El maestro te ha pedido que leas

parrafos en voz alta?

33.C. ¢El maestro te ha pedido que realices

resumenes de los cuentos?

Cuando leen cuentos el maestro te ha pedido: | Nunca | Casi | Algunas | Casi Siempre
nunca | veces siempre

34.C. Identificar el tipo de narrador de la

historia.

35.C. Identificar el lugar donde ocurre la

historia.

36.C. Identificar los personajes de la historia.

37. C. Identificar las ideas principales de los

parrafos.

38.C. Senfalar los parrafos descriptivos.

39.C. Senfalar los parrafos narrativos.

40.C. Senfalar el inicio, el desarrollo y desenlace

de los cuentos.

Lectura inferencial de textos literarios. Cuando | Nunca | Casi | Algunas | Casi Siempre

leen cuentos el maestro te ha pedido: nunca | veces siempre
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41.C. Responder preguntas acerca de qué
piensas del titulo de los cuentos.

42.C. Cambiar el titulo de los cuentos que leen.

43.C. Cambiar las palabras por sinénimos o
anténimos.

44 .C. Cambiar el final de los cuentos.

45.C. Encontrar el mensaje de los cuentos.

46.C. Escribir sobre los temas de los cuentos.

47.C. Escribir acerca de los sentimientos de los
personajes.

48.C. Contestar preguntas, por ejemplo: ¢Qué
hizo el personaje para lograr esto?

49.C. Contestar preguntas, por ejemplo: ¢ Qué
le podria suceder al personaje si hace esto?

Lectura critica de textos literarios. Cuando leen
cuento el maestro te ha pedido:

Nunca

Casi
nunca

Algunas
veces

Casi
siempre

Siempre

50.C. Comparar las historias leidas con otras
historias.

51.C. Escribir una opinion de las historias
leidas.

52.C. Escribir una opinion acerca de los
personajes.

Gracias por su participacion
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Cuestionario para docentes
Esta técnica de recoleccion de informacién tiene como finalidad describir las
experiencias de los docentes en el proceso de aplicar estrategias de ensefianza
como también describir las practicas de agrupamiento y la organizacién del tiempo
del grupo multigrado para favorecer la lectura comprensiva en los estudiantes de
sexto grado.

Nombre de la Escuela

A. Docente del grupo multigrado

A.1. Edad del maestro/a tutor/a:

a. Menos de 31 afios.
b. Entre 31y 40 afios.
c. Entre 41y 50 afios.
d. Entre 51y 60 afios.
e. Mas de 60 afios.
A.2.Sexo: | Masculino | | Femenino | |
A.3. Estado civil:
Casado (a) Viudo (a)
Soltero (a) Divorciado (a)

A.4. Total de afos de experiencia docente en Escuela | |
Multigrado (incluido el actual):

A.4. NUmero de cursos obtenidos para ensefiar en escuela multigrado: | \

A.5. Las areas que imparte son (sefiale mas de una opcion):

Civica Estudios Espafiol Educacion fisica y
Sociales computacion
Ciencias Matematicas Artistica (caligrafia, Inglés
naturales dibujo, masica,
manualidades)
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A.6. Titulacién universitaria: |

A.7. ;Otra titulacion?:

1. No poseo otra titulacion.

2. Diplomado universitario.

3. Otra licenciatura universitaria.
4. Posgrado

A.8. Ademas de docente usted desempefia el cargo de (sefiale mas de uno si es el
caso):

No desempefio otro cargo.
Director /a

Tesorero /a

Secretario /a

Consejo de padres

SHESIE N

A.9. La formacion inicial que ha recibido como maestro/a para desempefiar su labor
en estos grupos considera que fue:

No hubo.
Muy mala.
Mala
Regular
Buena
Muy buena

SHRAEIE N

A.10. En su formacidn inicial como maestro/a realiz0 practicas de ensefianza en
grupos multigrado:

Si No

A.11. Considera que la experiencia docente en grupos multigrado es la mejor
formacidn para realizar una ensefianza de calidad:

Nada de acuerdo.

Poco de acuerdo.

Ni de acuerdo ni desacuerdo
Bastante de acuerdo.

Muy de acuerdo.

gl wINE
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A.12. En algin momento de su experiencia, como maestro/a de grupo multigrado, se
ha documento o ha solicitado asesoramiento para desarrollar estrategias de ensefianza
que logren el desarrollo de la lectura comprensiva:

Nunca

Pocas veces

Muchas veces

HlwiNE

Siempre

En caso afirmativo (opcion 2, 3 y 4), indique los recursos humanos y/o
documentos que ha utilizado (marque las opciones que considere adecuadas):

1. Especialista de Escuela 4. Bibliografia  (revistas,
multigrado. libros...)

2. Inspeccion  de  educacion 5. Profesor universitario.
(distrital).

3. Otros/as comparieros/as 6. Internet.
docentes.

7.0tros:

A.13. Como docente, prefiere trabajar en:

1. Grupo
multigrado

2.

Grupos de un
solo grado.

3.

Me es
indiferente.

A.14. Cuando empez0 a trabajar con grupos multigrado, cuél fue su experiencia para
implementar estrategias de ensefianza para desarrollar la lectura comprensiva en los
estudiantes (escriba una “x” para valorar cada situacion):

1.Nada

2.Poco

3.Regular

4 Bastante

5.Mucho

a.Frustracion

b.Ansiedad

c.Desconcierto

d.sobreesfuerzo

e.Resignacion

f.Ganas de irme
del centro.

g.Incertidumbre.

h.Indiferencia

i.Satisfaccion

j-Reto
profesional.

k.Alegria
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A.15. En estos momentos, cudl es su experiencia para implementar estrategias de
ensefianza para desarrollar la lectura comprensiva en los estudiantes (escriba una

[T
X

para valorar cada situacion):

1.Nada 2.Poco

3.Regular 4.Bastante 5.Mucho

a.Frustracion

b.Ansiedad

c.Desconcierto

d.sobreesfuerzo

e.Resignacion

f.Ganas de irme
del centro.

g.Incertidumbre.

h.Indiferencia

i.Satisfaccion

j-Reto
profesional.

k.Alegria

A.16. Con respecto a su labor como docente, los grupos multigrado tienen como
aspectos positivos y negativos los siguientes criterios (seleccione tres opciones de
cada aspecto que considere oportunas):

Aspectos positivos

Aspectos negativos

|:|1.

Tiene a desarrollar un enfoque
pedagdgico mas coherente y
significativo.

Las relaciones interpersonales con los
estudiantes son de mayor calidad.

Las relaciones interpersonales con los
demds compafieros docentes son de
mayor calidad.

Las relaciones interpersonales con las
madres y padres son de mayor calidad.
Hay una actitud mas positiva hacia el
trabajo docente.

Muestra mayor tendencia a integrar
areas curriculares.

Facilita las distintas etapas de la lectura.

Dl. Elevado numero de alumnos/as a
los que atender.

DZ. Elevado numero de grados en el
aula a los que atender.

D3. Escasos recursos materiales en el
centro.

D4. No hay incentivos econdmicos para
trabajar en grupo multigrado.

DS. No hay incentivos para movilidad
geografica (traslados) por trabajar
en grupos multigrado.

D6. Escasos libros de Espaniol.

D7. Dificulta las actividades acerca de
las etapas de la lectura.

Otros:

Otros:
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B. Grupo-clase:

B.17. Numero de grados que hay en el aula:

B.18. En el grupo-clase existen estudiantes de grupos indigenas:

Si

No

Si ha respondido afirmativamente, escriba el nimero de alumnos/s y el
grupo indigena:

B.19. Los grupos multigrado tienen para el estudiantado como aspectos positivos y

negativos los siguientes criterios (marque con una ‘X

(Y3

tres opciones de cada

aspecto):

Aspectos positivos

Aspectos negativos

Mejora las relaciones sociales.

El aprendizaje acerca de los
distintos textos en la clase de
Espafiol se produce con mayor

rapidez.

Recibe  una  atencion  mas
personalizada para ver las
dificultades de lectura

comprensiva.

Se detecta un mayor entusiasmo en
la participacién de lectura de textos
en la clase de Espaniol.

Ofrece  menos comportamiento
agresivo.

Se logra trabajar con varios tipos de
textos en el grupo-clase a la vez.

|_|1.

Escaso tiempo de atencién por
parte del docente.

Los alumnos se muestran timidos
cuando participan en lecturas
orales porque hay compaiieros de
grados mayores.

Material de lectura insuficiente.
Poco tiempo de los alumnos para
participar en la interpretacién de
los textos literarios.

Poco tiempo de los alumnos para
participar en la identificacion de
ideas principales en los textos no
literarios.

Otros:

B.20. ¢En el grupo-clase hay estudiantes de Necesidades Educativas Especiales?

Si

No

Si ha respondido afirmativamente, escriba el nGmero de alumnos/s:
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B.21. Hay colaboracidon entre los alumnos de diferentes edades para la realizacion
de actividades de lectura comprensiva:

C. Estrategias de agrupamiento:

No

C.22. La ubicacidn de los estudiantes en el aula en la clase de Espafiol se rige por
los siguientes criterios (sefiale las opciones que considere oportuna):

1. Por sexo. 2. Por edad.
3. Por grado. 4. Por nivel de comprension
lectora
5. Por nivel de 6. Otros: (Cual?
aprendizaje.

C.23. Durante el afio escolar, la ubicacion de los estudiantes (sefiale las opciones
que considere):

1. Es siempre la misma.

2. Varia en determinadas clases.

3. Los alumnos rotan de pupitre en el aula cada cierto tiempo.

C.24. Indique el tipo de agrupamiento de alumnos/as que realiza para las
actividades de la clase de Espafiol:

Actividades Tipo de agrupamiento
1.Dictado de palabras de | 1.Grupo general 2. Grupos por grado 3. Individual D 4. Por pareja
los textos leidos.
2. Entender las secuencias | 1.Grupo general 2. Grupos por grado 3. Individual D 4. Por pareja
narrativas de los textos
literarios.
3.Entender las ideas 1.Grupo general 2. Grupos por grado 3. Individual D 4. Por pareja
principales de los textos
expositivos.
4.Entender las ideas 1.Grupo general 2. Grupos por grado 3. Individual D 4. Por pareja
principales de los textos
informativos.
5.Lectura literal de los 1.Grupo general 2. Grupos por grado 3. Individual 4. Por pareja
textos.
6.Lectura inferencial de 1.Grupo general 2. Grupos por grado 3. Individual D 4. Por pareja
textos.
7.Lectura critica de 1.Grupo general 2. Grupos por grado 3. Individual D 4. Por pareja
textos.
8.Evaluar lo leido 1.Grupo general 2. Grupos por grado 3. Individual D 4. Por pareja
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D. Organizaciéon del tiempo v el espacio.

D.25. El tiempo de atencion didactica directa que dedica como docente a los estudiantes del
grupo-clase son (sefiale la opcidn que considere oportuna):

Es proporcional al nimero de grados (el mismo tiempo por grado).

Cuanto mas alumno/as hay en cada grado, mas tiempo de atencion.

La ensefianza se produce a todos los grados al mismo tiempo.

HlwinE

Cuanto méas alumnos/as con dificultades de comprension lectora hay en
cada grado, mas tiempo de atencion.

D.26. Mientras presta atencion a la tarea que realiza uno de los grados, el resto de los

estudiantes estan:

1.

Esperando a que yo termine de explicar y corregir sin realizar tarea
alguna.

2.

Trabajando en actividades de acuerdo a la lectura indicada por grado.

3.

Trabajando en actividades de acuerdo a la lectura indicada a todos al
mismo tiempo.

Otros: ...........

D.27. Utiliza lecturas diferentes para cada grado:

Nunca

Pocas veces

Muchas veces

el RN L

Siempre

En caso de responder las opciones 2, 3y 4, sefiale la opcidn correspondiente:

a. Utilizo lecturas y materiales impresos.

b. Utilizo el mismo libro de un grado, pero colocandole otras lecturas.

D.28.Prefiere poner a los estudiantes:

Lectura individual en silencio.

Lectura grupal por turnos.

Actividad de velocidad lectora en silencio.

ElEd N e

Leer en coro la lectura del libro de Espafiol.
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D.29. El tratamiento didactico, por parte del docente, es de mayor o menos complejidad en
el grupo multigrado en cada una de las siguientes areas (escriba una “x” para valorar cada

asignatura):

1.Nada
complejo

2.Poco
complejo

3.complejo

4.Bastante
complejo

5.Muy
complejo

a.Civica

b.Ciencias
Naturales

c.Estudios
Sociales

d.Espafiol

e.Artistica
(caligrafia,
dibujo, musica,
manualidades)

f.Educacion
fisica

g.Computacion.

h.Inglés

D.30. El tiempo de lectura diaria que deberian tener los alumnos:

15 minutos o0 menos.

Entre 15 y 30 minutos.

Entre 30 y 60 minutos.

Ealid N e

Mas de una hora.

D3L1. Prefiere leer con los alumnos (solo una opcion):

1.

Textos literarios.

2.

Textos expositivos.

3.

Textos informativos.

D.32. ;Cual considera que es la estrategia mas Util para promover la comprension lectora
entre sus alumnos?:

Establecer relaciones entre lo que se sabe y lo que se lee.

Subrayas las ideas principales en un texto.

Promover a que los alumnos memoricen palabras o frases.

HlwinNE

Construir imagenes a partir de lo leido.

D.33. (El texto de Espafiol contiene suficientes lecturas para desarrollar la lectura

comprensiva?:

Si No

Més o menos

170




El instrumento anterior fue adaptado del cuestionario elaborado por Antonio Bustos Jiménez,
para la investigacion cuyo titulo es “Los grupos multigrado de Educacion primaria en
Andalucia” (2006); se tomo la estructura y varios de los items, se adapto el lenguaje, de
acuerdo al contexto. Adjunto la nota de aceptacion por el autor Bustos Jiménez (Tesis
doctoral, Universidad de Granada, 2006).

) a.- Leonel xavier PanchamA C carballo

"‘ Antonio Buitos Simenez
" . ol Eavee RPN -

Fotografias de Escuelas Multigrado
Escuelas multigrados de El Progreso, Yoro
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C.E.Vicente Céceres. Aldea Guachillas Cerro

C.E. Jests Milla Selva. Aldea Brisas del Norte
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