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INTRODUCCION

Los disefios curriculares estan elaborados de acuerdo a la realidad de cada sociedad
con el objetivo de mejorar la calidad de la educaciéon y que los contenidos de cada
asignatura se ensefien de acuerdo a ciertos estandares de aprendizaje propuestos por
la Secretaria de Educacion.

En Honduras a partir del afio 2003, se empezd a implementar un nuevo Curriculo,
identificado como Curriculo Nacional Basico (CNB) y como consecuencia se ha
implementado una nueva cultura de evaluacién de los aprendizajes en los alumnos a
nivel regional y nacional sobre todo en Espafiol y Matematicas a través de pruebas
estandarizadas que miden el desempefio de los estudiantes de educacién basica. Los
resultados obtenidos en las ultimas evaluaciones muestran grandes deficiencias de
conocimiento principalmente en los alumnos del segundo y tercer ciclo del nivel basico
(de cuarto a noveno grado), donde el rendimiento promedio porcentual por
componente oscila entre el 16% y 70% (SE, 2016: 71) provocando que sea uno de los
paises con bajos niveles educativos. Por esta razén, y para crear estrategias de accion
gue ayuden a mejorar estos resultados, es imperativo analizar los factores del contexto
del alumno que estan afectando negativamente su rendimiento académico y que
impiden el logro de los estandares educativos.

Con el interés de contribuir al mejoramiento de la situacion planteada anteriormente,
surge el presente estudio haciendo énfasis en la asignatura de matematicas la cual,
lamentablemente, obtiene los peores indices de desempefio escolar evidenciado en
cada evaluacion de aprendizaje realizadas por la Secretaria de Educacion y mostrados
mediante los Informes de Rendimiento Académico publicados desde el afio 2012 al

2017.
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En la teoria investigativa se han detectado muchos factores que inciden en el
desempefio académico en la clase de mateméticas, no obstante, para realizar esta
investigacion, se consideraron aquellos “Factores Familiares y Personales” asi como
“Factores Escolares” que podrian estar afectando el Desempefio Académico de los
estudiantes del octavo grado en el municipio de Santa Barbara, departamento de
Santa Barbara.

Este trabajo se encuentra estructurado en cinco capitulos que tratan de lo siguiente:
El primer capitulo lo constituye la Construccion del Objeto de Estudio donde se hace
una descripcién del planteamiento del problema, objetivos generales y especificos, las
preguntas de investigacion y la justificacién del porqué se debe investigar el problema
planteado.

En el segundo capitulo se encuentra el Marco Tedrico el cual provee de una amplia
perspectiva historica acerca de la aplicacion de las Pruebas Estandarizadas a nivel
nacional, latinoamericano e internacional como instrumento para medir el grado de
aprendizaje de los estudiantes en la clase de matematicas y de cuyos resultados se
derivan los estudios acerca de Factores Asociados al Desempefio Académico.

El tercer capitulo describe el Marco Metodolégico, en el cual se da a conocer el
enfoque, tipo de estudio, tipo de disefio, las hipétesis, variables, matriz de variables, la
poblacién y la muestra, asi como las técnicas de recoleccion de datos y el analisis de
datos de la investigacion.

En el cuarto capitulo, se detallan los Resultados del Proceso de Investigacion junto
con sus respectivos analisis y finalmente, en el quinto capitulo se dan a conocer las
conclusiones del estudio y las recomendaciones que pueden ayudar a mejorar el

desemperio de los alumnos en matematicas en el nivel basico.
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CAPITULO 1: CONSTRUCCION DEL OBJETO DE ESTUDIO.

1.1 PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

La calidad educativa marca el camino hacia el progreso de un pais ya que determina
el grado de conocimiento de sus habitantes para crear el desempefio profesional
eficiente e innovador que asegure el desarrollo sostenible de la sociedad en todos los
rubros de su actividad econémica, por esto las naciones del mundo en los ultimos afios
han puesto especial atencion en el Desempefio Académico que sus educandos
presentan en los diferentes niveles educativos y las razones asociadas a estos
resultados.

Orientados a este esfuerzo, diferentes organizaciones internacionales de paises
asociados, han iniciado diferentes acciones, tal es el caso de la Organizacién para la
Cooperacion y el Desarrollo Econémico (OCDE), que a través del Programa para la
Evaluacion Internacional de Alumnos (PISA, por sus siglas en inglés), evalla
frecuentemente la educacion de sus paises miembros, midiendo hasta qué grado los
estudiantes que estan cercanos de egresar de su educacion obligatoria, poseen los
conocimientos necesarios para incorporarse de forma productiva y eficaz a la
sociedad, enfatizando en algunas areas torales como es las matematicas.
Latinoamérica también se ha unido a las acciones por evaluar y mejorar el Desempefio
Académico de los estudiantes. El Programa de Promocion de la Reforma Educativa en
América Latina (PREAL) dirigido por la Organizacion de las Naciones Unidas para la
Educacioén, la Ciencia y la Cultura (UNESCO, por sus siglas en inglés), ha respaldado
tres informes muy importantes sobre el progreso educativo en esta region con titulos

muy sugerentes: El futuro esta en juego (1998), Quedandonos atras (2001) y Cantidad
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sin calidad (2006), en estos se deja en claro que las dificultades educativas de las
escuelas, son un problema sistémico generado por los gobiernos y que a diferencia de
los miembros de la OCDE, “la mayoria de los paises latinoamericanos aun no
participan regularmente en las pruebas de rendimiento global, lo que dificulta las
comparaciones con otras regiones” (PREAL, 2001: 6). Evidentemente, esta situacion
limita las posibilidades de crear politicas educativas para hacerle frente a los factores
que inciden en el bajo desempefio escolar.
Honduras, en las ultimas décadas ha dado pasos para ser participe de programas
internacionales de evaluacion y mejora de la calidad educativa, de tal manera, que en
el 2002 se anexd a una de las propuestas que ha tenido mayor impacto en el sistema
educativo, el Plan de Educacién para Todos y Todas Iniciativa de Apoyo Agil Honduras
2003-2015 (EFA-FTI, por sus siglas en inglés).
Este plan sefial6 como metas finales para el afio 2015, que todos los nifios y las
nifias de Honduras hubiesen completado seis grados de Educacion Béasica a la
edad de 12 afios, con un rendimiento académico de 70% en las &reas de
Espafiol y Matematicas, asi como la universalizacion de la Educacién Pre-
bésica. (Secretaria de Educacion [SE], 2015: 12)
La meta relacionada al aprendizaje para el area de espafiol fue superada, sin embargo,
en matematicas no se alcanzo en ninguno de los afios que funcioné el Plan EFA-FTI,
cerrando el 2015 con un 51% de rendimiento académico en el area de matematicas
guedando muy por debajo del nivel establecido 70% (SE, 2015: 5). Considerando la
importancia de las matematicas para el desarrollo del pensamiento I6gico en el
individuo y que ayuda en situaciones practicas de la vida para dar solucién a una gran

variedad de problemas, resulta alarmante que los alumnos estén obteniendo
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porcentajes significativamente inferiores al 70%, el cual es requisito obligatorio e
indicador de que se hayan adquirido los conocimientos minimos necesarios para ser
promovido al siguiente grado.

Otra participacion de Honduras en evaluaciones regionales, fue en el Tercer Estudio
Regional Comparativo y Explicativo (TERCE), llevado a cabo en el 2013 por el
Laboratorio Latinoamericano de Evaluacion de la Calidad de la Educacion (LLECE),
cuyo propésito fue “evaluar la calidad de la educacién en términos de logro de
aprendizaje en los paises participantes de Ameérica Latina y el Caribe e identificar
factores asociados a este logro” (LLECE, 2016a: 3). El TERCE evalu6 logros de
aprendizaje en tercer y sexto grado en la asignatura de matematica a través de
pruebas estandarizadas en las que Honduras obtuvo una puntuacién promedio de 680
puntos en tercer grado y 661 en sexto grado, puntuaciones que lo ubicaron por debajo
del promedio de todos los paises evaluados en el estudio, el cual fue de 700 puntos
para ambos grados (LLECE, 2016b: 57, 68).

A partir del 2012 la Secretaria de Educacion por medio de la Direccion General de
Curriculo y Evaluacion (DGCE) y el proyecto Mejorando el Impacto al Desempefio
Estudianti de Honduras (MIDEH), ha venido coordinando evaluaciones
estandarizadas de fin de grado en las asignaturas de Matematicas y Espafiol en los
tres ciclos de educacion basica para determinar los niveles de Desempefio Académico
en dichas asignaturas, particularmente en matematicas los resultados obtenidos no
son muy alentadores, un ejemplo reciente de esta realidad son los resultados
revelados en el Informe Nacional de Rendimiento Académico del afio 2015, en donde

Se expresa que:
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La proporcion que se queda en nivel Insatisfactorio para los grados de quinto a
noveno, es superior a la tercera parte del total. Es decir, los resultados de
aprendizaje en Matematicas son bastante deficientes independientemente del
area de residencia en que se ubiquen los estudiantes. (SE, 2015: 101)
Por su parte, en el informe de Rendimiento Académico del 2016 se destaca que, “los
resultados son particularmente criticos en el Tercer Ciclo en Matematicas, dado que
mas del 90% de los estudiantes de la muestra nacional estan en los niveles de
aprendizaje de “Debe Mejorar’ e “Insatisfactorio” (SE, 2016: 28), mientras que, el
informe de Rendimiento Académico del 2017 expresa que, “a partir de quinto grado la
proporciéon de estudiantes en insatisfactorio es igual o mayor al 33%. Los resultados
de Mateméticas han venido mostrando porcentajes sumamente bajos durante todo el
periodo 2007 — 2017” (SE, 2017: 116).
De esta forma se confirma que es en el tercer ciclo de educacion béasica, donde se
presenta el menor aprovechamiento académico en la clase de mateméticas.
Para fines préacticos de este estudio, se considera especificamente el Octavo Grado
en el cual, segun los informes de la Secretaria de Educacion, se evidencia bajos
porcentajes de rendimiento académico en los componentes evaluados (Numeracion,
potenciacion y radicacion, figuras geométricas etc.), los que oscilan en el 16% a 44%,
muy distantes del porcentaje de aprobacion que debe ser del 70% (SE, 2016: 71).
En el caso especifico del departamento de Santa Barbara, segun el informe de
Rendimiento Académico del afio 2015, el cual es uno de los que ofrece datos
estadisticos mas precisos ya que utilizo representatividad muestral a nivel de cada
municipio, el 32% de los estudiantes en el octavo grado tienen un nivel de desempefio

“Insatisfactorio” en la clase de matematicas, mientras que, en el informe Rendimiento
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Académico 2017, el porcentaje en el nivel de desempefio “Insatisfactorio” se redujo al
21% lo cual es bueno, pero aun asi, es un indicador preocupante ya que significa que
estos estudiantes no poseen los conocimientos minimos de los temas evaluados por
lo que sus habilidades y destrezas no justifican su avance al noveno grado, sin dejar
de sefalar que en las dos versiones del informe de Rendimiento Académico
mencionados, tanto para el afio 2015 como el 2017, se reporta 0% de estudiantes en
el nivel de desempefio “Avanzado” (SE, 2015: 65; SE, 2017: 92).

Estos indicadores llaman fuertemente la atencion y conducen a reflexionar e indagar
en los mdltiples factores vinculados al Desempefio Académico que presentan los
educandos en la actualidad como son, las metodologias de ensefianza, asi como el
proceso de evaluacion que se aplica, las relaciones familiares y sociales, uso de
materiales didacticos, motivacion, condicion econOmica, ambiente escolar,
preparacion docente, entre otros.

También se hace notar otros aspectos del sistema educativo que repercuten en el
desempefio escolar como es, la creacion de los Centros de Educacion Basica (CEB)
los que funcionan desde el afio 1997 en el marco de las “escuelas primarias” con el
objetivo de ampliar la cobertura educativa en zonas donde no existen Institutos de
Educacion Media (IEM). “La educacién basica de nueve grados, dividida en tres ciclos
de tres afos cada uno, fue aprobada por la Secretaria de Educacion en el afio de 1996
mediante Acuerdo No. 0097-EP-6-01- 96" (UPNFM, 2010: 51). Como consecuencia de
esto, en la actualidad se desarrolla el Tercer Ciclo de Educacién Béasica (séptimo,
octavo y noveno grado) en forma paralela en los dos tipos de instituciones educativas
en condiciones muy desiguales puesto que, en su gran mayoria los CEB se encuentran

en zonas geograficas alejadas del acceso a servicios educativos como bibliotecas y
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recursos didacticos mas especializados, en referencia a esta situacion la Secretaria
de Educacion (2016) sostiene que “tienen menor infraestructura fisica, y personal
docente de menor experiencia y formacion, que sus correspondientes de los IEM” (45).
Cabe agregar el hecho que los docentes de los CEB son contratados por areas, siendo
habilitado para impartir clases en el Area Cientifica todo aquel que ostente el titulo en
el grado de licenciatura en Ciencias Naturales o Matematicas, por lo que, si se contrata
un docente de Ciencias Naturales, éste tiene la responsabilidad de impartir la
asignatura de matematicas a los tres grados del Tercer Ciclo de Educacion Bésica,

aun cuando no es su especialidad.

1.2 PROBLEMA DE INVESTIGACION

A partir del contexto descrito anteriormente, se propuso esta investigacion planteada
con base en la siguiente pregunta:

¢, Qué factores inciden en el desempefio académico en la clase de matematicas de los
estudiantes de octavo grado en los Institutos de Educacion Media y Centros de

Educacion Béasica del municipio de Santa Barbara, Santa Barbara?

1.3 OBJETIVOS
1.3.1 Objetivo General:

Establecer los factores que tienen mayor incidencia en el bajo desempefio académico
en la clase de matematicas de los estudiantes del octavo grado de los Institutos de
Educaciéon Media y los Centros de Educacion Béasica del municipio de Santa Barbara,

Santa Barbara.
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1.3.2 Objetivos Especificos:

1. Determinar el nivel de Desempefio Académico en la clase de matematicas que
han alcanzado los estudiantes del octavo grado en el 1 y Il parcial del afio 2017,
tanto en los IEM como en los CEB.

2. Describir los factores que tienen mayor incidencia en el Desempefio Académico

que presentan los estudiantes de los IEM y CEB.

1.4 PREGUNTAS DE INVESTIGACION
1. ¢Cudl es el nivel de Desempefio Académico en la clase de mateméticas,
alcanzado por los estudiantes del octavo grado tanto en los IEM como en los
CEB?
2. ¢Qué factores tienen mayor incidencia en el Desempefio Académico en la

asignatura de matematicas de los alumnos de octavo grado de los IEM y CEB?

1.5 JUSTIFICACION

Esta investigacion se justifica por la importancia que tiene para los administradores del
curriculo en el municipio de Santa Barbara, porque al determinar el Desempefio
Académico e identificar los Factores Asociados de manera directa con este
desempefio en los nifios de octavo grado en el tercer ciclo de educacidén basica,
permitird tomar las medidas necesarias para atender el problema de forma mas
oportuna y garantizar soluciones mas efectivas en cuanto a los bajos resultados de

rendimiento académico en matemaéticas.
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Por otra parte, al tener plenamente identificados los aspectos que se relacionan con
los actuales y alarmantes resultados de las evaluaciones en el area de matematicas
en el municipio de Santa Béarbara, el docente, como responsable del aprendizaje de
sus alumnos en el salén de clase, podra identificar las estrategias mas adecuadas que
debe utilizar para contrarrestar aquellos aspectos que impiden el buen Desempeio
Académico en esta asignatura, mejorando el ambiente de aula, las técnicas de
ensefianza y su propio conocimiento cientifico y didactico, asimismo, los padres de
familia podran tomar sus propias acciones sobre aquellos factores que se encuentren
a su alcance, orientando a sus hijos en las practicas que beneficien su formacion
académica.

En relacion a lo anterior la Universidad Pedagogica Nacional Francisco Morazén
([JUPNFM], 2014) considera que: “Este tipo de estudio brinda un marco de referencia
para dirigir politicas de intervencion que apunten a una mejora en los aprendizajes”
(). Por consiguiente, las autoridades de centros educativos, autoridades municipales
y departamentales tendran a su disposicion argumentos soélidos para crear politicas
educativas que conlleven a fortalecer y apoyar al docente en los procesos de
ensefianza de las matematicas, reduciendo los indices de reprobacion de los escolares
tanto a nivel regional como nacional.

Otro aspecto que justifica esta investigacion es su pertinencia con el objetivo del CNB
gue indica: “Potenciar la formacion integral de la poblacion mediante el desarrollo de
un curriculo que, considerando conceptos, procedimientos y actitudes impulse la
formacion en el campo de la ciencia, la tecnologia, los valores y el desarrollo humano”
(SE, 2003: 16), lo cual solo es posible mediante el logro de los estandares educativos

considerados como “declaraciones claras, exigentes y consistentes sobre lo que se
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espera que aprendan las y los alumnos de un sistema educativo” (SE, 2003: 27),
ademas, esta investigacion se relaciona directamente con el CNB porque enfatiza en
descubrir elementos que limitan la adquisicibn de los conocimientos minimos
establecidos en el curriculo para el area de matematicas.

Finalmente el estudio esta vinculado directamente con las lineas de investigacion de
la UPNFM en cuanto a Calidad y Equidad de la Educacién, por consiguiente, los
resultados obtenidos pueden beneficiar a la comunidad estudiantil, sin excluir a ningdn
individuo por condicidn social, cultural o econémica, a diferencia de esto, se busca
describir la realidad existente del Desempefio Académico en matematicas para dar pie
a crear las condiciones necesarias de una educacién que dé cobertura a todos los
nifios y jovenes en edad escolar atendiendo sus necesidades y dificultades. Es asi que
la finalidad de esta investigacién se fundamenta en el area tematica de la Inclusién,
cuyo objetivo es “brindar respuestas apropiadas al amplio espectro de necesidades de
aprendizaje tanto en entornos formales como no formales de la educacion” (UPNFM,
2017: 18). Bajo esta perspectiva, se busca encontrar y analizar aquellas barreras del
aprendizaje en matematicas para transformar las practicas educativas que no estan

dando los resultados esperados.

1.6 VIABILIDAD DEL ESTUDIO

Este estudio es una investigacidon Cuantitativa de alcance Correlacional porque
establece el grado de correlacién de ciertos factores con el Desempefio Académico
gue presentan los estudiantes del octavo grado en la clase de matematicas en el

municipio de Santa Barbara, departamento de Santa Béarbara.
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El tema de este estudio ha contado con suficiente informacion primaria y secundaria
como revistas arbitradas, libros e informes de investigaciones accesibles desde la red
por lo que resulta viable el proceso investigativo.

Se aplicaron encuestas a una muestra representativa de estudiantes de seis centros
educativos que cuentan con el Tercer Ciclo de Educacion Bésica entre IEM y CEB con
una ubicacion geografica accesible ya que tres centros se encuentran en la zona
urbana a diez minutos del centro del municipio y los que se encuentran en la zona rural
oscilan entre 20 a 40 minutos en transporte publico.

Se contd con la colaboracion de los directores de cada centro educativo quienes
mostraron mucha disponibilidad al igual que los docentes encargados para aplicar los
instrumentos de recoleccion de datos a sus alumnos, es decir, las Pruebas Formativas
Mensuales de febrero a junio y posteriormente una encuesta para medir los Factores
Asociados al Desempefio Académico en la clase de matematicas. Se dispuso de la
participacion del recurso humano adecuado, que en esencia son los alumnos del
octavo grado de las instituciones participantes, la intervencion de estos comprendia la
resolucién de las Pruebas Formativas Mensuales las que fueron aplicadas en dos
partes y la encuesta en un tercer momento utilizando un total de cinco horas clase en
cada centro educativo, por lo que se requirié de tres momentos de la recoleccién de
datos desarrollados durante el mes de julio. Con la ejecucion de este estudio no se
causara ningun dafio a la comunidad educativa involucrada, contrario a esto, se
obtendran conclusiones y recomendaciones que podran marcar la pauta para iniciar
acciones de mejora del Desempefio Académico en matematica.

Los procesos de investigacion correspondientes al planteamiento del problema, marco

tedrico, disefio de la investigacion, recoleccion y analisis de datos, se llevaron a cabo
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en un corto plazo de cuatro meses estimando un maximo de dos meses para culminar
los procesos faltantes hasta la presentacién de la tesis ante la terna examinadora.

Los gastos econdmicos como son: copias, impresiones y transporte, fueron cubiertos
en su totalidad con recursos propios del investigador, de manera que no se necesitd
financiamiento de ninguna otra entidad. Cabe sefalar que el investigador fue formado
bajo el programa de Maestria en Matematica Educativa de la UPNFM habiendo
recibido y aprobado cada uno de los mdédulos por lo que cuenta con los conocimientos
y habilidades necesarias para materializar el presente proyecto de investigacion,
también labora en el mismo nivel educativo en el cual se desarrolla este estudio de
postgrado por lo que esta familiarizado con el ambiente de trabajo y posee las
competencias para alcanzar los objetivos propuestos. Ademas, hubo disponibilidad de
un asesor de tesis permanente, asignado por la UPNFM el cual hizo las correcciones

pertinentes en cada etapa de la construccion del informe final.

1.7 DELIMITACION DE LA INVESTIGACION

Este estudio se realiz en los centros educativos publicos que cuentan con el Tercer
Ciclo de Educacion Béasica con la participacion de estudiantes que habian sido
evaluados en los primeros dos parciales en la clase de matemaéticas en el octavo grado
durante el afio 2017, concentrdndose en tres CEB y tres IEM ubicados
geograficamente en el municipio de Santa Barbara, Santa Barbara.

Estos son:

CEB Luis Bogran, seccion unica, aldea Gualjoco, Santa Barbara.

CEB José Trinidad Cabafas, secciéon Unica, aldea La Cuesta, Santa Barbara.
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CEB Domingo Sagastume, seccion Unica, aldea San Luis Planes, Santa Bérbara.

IEM La Independencia, secciones Ay E, barrio Las Galeras, Santa Barbara.

IEM Técnico Santa Barbara, seccion D, barrio El Centro, Santa Barbara.

IEM Marco Aurelio Soto, seccién Unica, aldea El Zapote, Santa Barbara.

El proposito del estudio es determinar el Desempefio Académico en la clase de
matematicas y describir los Factores Asociados a los resultados encontrados entre los
estudiantes de los dos tipos de centro educativo, IEM y CEB.

La variable de Desempefio Académico fue medida mediante los datos que surgen de
la aplicacion de las Pruebas Formativas Mensuales de febrero a junio y para la
descripcion de los Factores Asociados se aplicé una encuesta de 55 items a los

estudiantes de los centros educativos participantes en el estudio.
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CAPITULO 2: MARCO TEORICO

2.1 CONCEPTUALIZACION

Para el desarrollo de este estudio, es necesario tener claridad del significado de los
términos Rendimiento o Desempefio Académico y Pruebas Estandarizadas.

En el presente apartado temético, se presenta el sumario de algunas definiciones de
rendimiento académico hechas por autores que son citados con frecuencia en trabajos
de investigacién orientados al campo educativo, de manera que se pueda tener una
amplia percepcion referente a este término que puede ser adaptado a diferentes
contextos pedagogicos. Ademas, se describe la estructura y funcion de las Pruebas
Estandarizadas, que son utilizadas actualmente en el sistema educativo como medio
de control en el avance del aprendizaje de los alumnos finalizando con la definicion

correspondiente.

2.1.1 Definiciones de Rendimiento Académico

El Rendimiento Académico es un concepto utilizado con mucha frecuencia en los
procesos de ensefianza aprendizaje, por tal razén, en lo siguiente se presenta una
breve resefia histérica acerca del inicio de la aplicacion de este concepto y algunas
definiciones que pueden ser empleadas en diferentes contextos educativos.

Este aspecto resulta ser de mucho debate incluso en su conceptualizacion ya que en
ocasiones es llamado como rendimiento escolar, desempefio escolar, desempefio
académico, eficacia escolar, aunque estas diferencias conceptuales no representan
mayores inconvenientes ya que son empleados como sinonimos dependiendo del

contexto donde se utilicen.
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El término de Rendimiento o Desempefio Académico tiene sus origenes en el modelo
econdmico industrial, el cual se destaco por el afan de maximizar la produccién, los
duenios de las grandes industrias crearon todo un sistema para medir el desempeiio
de sus empleados y la capacidad de produccién, utilizando escalas de medicién que
brindaran datos reales a partir de los que se tomaban decisiones de salarios,
promociones, contrataciones o despidos. Con el paso del tiempo, este modelo fue
adoptado por el ambito educativo. En relacion a lo anterior, L.A. Morales, V. Morales y
Holguin (2016) sefalan que:
En la esfera de la educacién el rendimiento como criterio de racionalizacion de
la productividad y calidad de la educacion, tiene que ver con la cuantificacion
del rendimiento de sus distintos insumos: procesos, recursos y actores;
persiguiendo como fin, poner en términos de cifras su contribucién al desarrollo
econdmico y social. (2)
El rendimiento académico de los estudiantes, es el resultado de las diferentes
actividades académicas y otras situaciones vinculadas con el contexto educativo, por
lo que, al realizar investigaciones para mejorar el Desempefio Académico, se analizan
diferentes factores que el investigador supone, pueden estar influyendo en él. Sobre
este aspecto en la Figura 1, se muestra el esquema “Condicionantes del rendimiento
académico” de Gonzales (2003), donde se detallan las variables o factores que
comunmente son objeto de estudio en las investigaciones de este tipo.
Por la importancia que este aspecto representa en el aprendizaje estudiantil, a lo largo
de los afos se han realizado investigaciones donde se han propuesto definiciones que
tratan de explicar la esencia de este concepto, sin embargo, existe una gran variedad

gue van desde considerar el Desempefio Académico como sinénimo de
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aprovechamiento escolar hasta las definiciones en las que se considera que el
aprovechamiento escolar es un indicador del Desempefio Académico, por lo que se
puede asegurar que “la definicion que le ha sido otorgada varia en funcion de los
distintos marcos referenciales desde los que este se ha estudiado” (Gonzales, Caso,

Diaz y Lopez, 2012: 62).
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Figura 1. Condicionantes del Rendimiento Académico

Fuente: Tomado de “El rendimiento escolar. Un andlisis de las variables que lo condicionan”, Gonzales (2003),
Revista Gallego-Portuguesa de Psicologia y Educacion, vol. 8; 247-258
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Una de las definiciones citadas con mayor frecuencia en los estudios de investigacion
es la de Jiménez (2000, citado en G. Ruiz, J. Ruiz y E. Ruiz, 2010) quien sefiala que
el Rendimiento es “el nivel de conocimientos demostrados en un area o materia
comparado con la norma de edad y nivel académico” (1). En esta elemental definicion,
el autor hace referencia a que los conocimientos son demostrados y para que esto
suceda, el alumno debe someterse a algun proceso para medir lo aprendido y luego
ser mostrado como calificaciones escolares el cual es hasta el momento, el indicador
oficial del rendimiento escolar por lo que al final de cada periodo es objeto de mucha
inquietud de parte de padres, alumnos y autoridades educativas.

Otros autores consideran el Desempefio Académico como un producto de la accion de
algunos insumos educativos como los docentes, materiales didacticos, metodologias
y alumnos; de esta manera, Martinez y Otero (2002) definen el rendimiento académico
como “el producto que da el alumnado en los centros de ensefianza y que
habitualmente se expresa a traves de las calificaciones escolares” (parr. 2).
Finalmente, otros autores orientan la definicion de Rendimiento Académico, hacia el
logro de objetivos o estandares. Es asi que Gonzales (2002) lo define como “el dominio
de parte de los alumnos de los objetivos correspondientes al subsistema educativo al
que pertenecen” (33).

Esta investigacion utiliza las pruebas formativas mensuales elaboradas con base a
estandares educativos que el alumno debe lograr y dominar, por esta razon, se
considera que la definicion sobre rendimiento académico que se adapta mas a este

trabajo de tesis es la de Gonzales (2002).

2.1.2 Pruebas Estandarizadas
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Para tener una idea clara acerca de las Pruebas Estandarizadas, a continuacion, se
describe la estructura de estos instrumentos, el uso creciente a nivel internacional
como medio de evaluacién y su definicion.
Con la intencién de medir el nivel de logro de los estandares educativos contemplados
en los Disefios Curriculares de cada pais, diferentes asociaciones internacionales han
realizado estudios que involucran la aplicacion de Pruebas Estandarizadas, los
resultados obtenidos brindan informacion trascendental para la toma de decisiones en
politica educativa. “Pruebas estandarizadas implica pruebas que evaltan el mismo
contenido por medio de reactivos iguales o equivalentes en parametros tales como
niveles de dificultad, nivel de discriminacion, etc.” (SE, 2016: 23).
Estas pruebas generalmente, tienen un formato que consta de una o varias preguntas
gue se generan a partir de un estimulo o proposicion, las preguntas son de eleccion
multiple con cuatro o cinco opciones de respuesta, de las cuales solo una es correcta
y las otras son distractores.
En las dltimas dos décadas el auge de estudios para medir el rendimiento académico
a través de Pruebas Estandarizadas, ha llegado hasta nuestros paises, ya que
cumplen una funcién comparativa y explicativa de los resultados con lo cual se
obtienen importantes conclusiones acerca del nivel educativo de los estudiantes,
ademas, de los factores o determinantes que estan incidiendo en el desempefio
escolar mostrado, en tal sentido, dichos resultados y conclusiones posibilitan la
creacion de politicas educativas con objetivos firmes.
Segun Tiana (2003 citado en SE, 2009)

Los estudios regionales/ internacionales basados en pruebas estandarizadas

para evaluar los niveles de aprendizaje de los alumnos, tienen dos objetivos
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basicos que no deben entenderse necesariamente como contrapuestos. Por
una parte, intentan ofrecer una informacién confiable sobre la situacion
comparativa de los diversos estratos, regiones y/o sistemas educativos, o al
menos sobre algunas parcelas concretas de los mismos. Por otra parte,
pretenden ofrecer algunas claves para la explicacién y la interpretacion de los
resultados logrados. (6)
Después de lo anterior expuesto, podemos definir que las Pruebas Estandarizadas son
las evaluaciones aplicadas al final de un periodo educativo y en un espacio definido
(municipio, departamento, pais o region), las cuales estan disefiadas con items de
eleccion multiple que son iguales para todos los estudiantes evaluados, de tal manera
gue se pueda medir el nivel de logro de los estandares educativos planteados en el

curriculo educativo.

2.2 ESTUDIOS ORIENTADOS A LA BUSQUEDA DE FACTORES ASOCIADOS
QUE IMPLICAN PRUEBAS ESTANDARIZADAS EN MATEMATICAS.

Evaluar el Desempefio Académico con un alto grado de confiabilidad de los resultados
obtenidos, ha requerido de la creacién de pruebas que se aplican a estudiantes de los
sistemas educativos a nivel internacional. Entre los estudios de mayor impacto y
prestigio que aplican Pruebas Estandarizadas en diferentes areas incluyendo
matematicas, se pueden mencionar los estudios TIMSS, PISA y los estudios del
LLECE. Estos son mencionados y explicados en la fundamentacion tedrica de este
estudio por su importancia en las investigaciones sobre Factores Asociados al

Rendimiento Académico en Latinoamérica y particularmente en Honduras.
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2.2.1 Estudio TIMSS
En este espacio tedrico se describe la creacion y aplicacion del Estudio Internacional
de Tendencias en Mateméticas y Ciencia (TIMMS, por sus siglas en inglés), como un
instrumento para medir el rendimiento académico de estudiantes en ciertas areas
curriculares y obtener informacién acerca de los factores asociados a los resultados
obtenidos.
La Asociacion Internacional para la Evaluacion del Rendimiento Educativo (IEA. Por
sus siglas en inglés), es una organizacion que desde 1959 ha realizado estudios sobre
rendimiento académico y otros aspectos relacionados con la educacion, actualmente
cuenta con mas de 70 miembros entre instituciones de investigacion y organismos de
evaluacion educativa. Desde 1995 y cada 4 afios, la IEA desarrolla el estudio TIMMS,
en el que se evalla el rendimiento académico de los alumnos de cuarto y octavo grado
(4° de Educacion Primaria y 2° de Educacion Secundaria) en Matematicas y Ciencias
a traveés de la aplicacion de Pruebas Estandarizadas.
TIMSS proporciona datos a los responsables de las politicas de educacion
sobre hasta qué punto los estudiantes de cada pais han adquirido en los
primeros afios de la etapa de Educacion Primaria, la base suficiente como para
enfrentarse a los retos del futuro. También proporciona informacion sobre el
grado de eficacia con el que pueden conocer, aplicar y razonar, es decir, el
grado en el que han desarrollado el conocimiento y las destrezas esenciales en
matematicas y ciencias, ambas areas claves para el progreso y avance de las
sociedades. (Ministerio de Educacién, Cultura y Deporte, 2016: 5)
Actualmente, el TIMSS destaca por el grado de confiabilidad de sus resultados y por

ser uno de los estudios mas solicitados a nivel internacional.
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2.2.2 Estudio PISA

Otro estudio internacional qgue mide el Rendimiento Académico de los estudiantes en
ciertas areas, es el que realiza el Programa para la Evaluacion Internacional de
Alumnos (PISA, por sus siglas en inglés).

La Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Econdmico (OCDE), en su afan
por medir el rendimiento escolar de sus estudiantes y comparar estos resultados
internacionalmente, cred en el aflo de 1997 el estudio PISA, el cual “representa el
compromiso de los gobiernos de examinar, de forma peridédica y en un marco comun
internacional, los resultados de los sistemas de educacion, medidos en funcion de los
logros alcanzados por los alumnos” (OCDE, 2005: 3).

‘PISA evalla hasta qué punto los estudiantes de 15 afios han adquirido el
conocimiento fundamental y las competencias necesarias para una participacion plena
en las sociedades modernas. La evaluacion se centra en lectura, matematicas,
ciencias y resolucion de problemas” (OCDE, 2014: 3).

El estudio PISA se desarrolla cada tres afios evaluando el rendimiento académico de
los alumnos en las competencias de Matematicas, Lectura y Ciencia. Cada version se
enfoca en una competencia especifica, pero a su vez realizando un estudio mas
sucinto de las otras areas de estudio. El primer estudio se desarroll6 en el afio 2000 y

el ultimo en el 2015, los cuales se detallan en la Tabla 1.

Tabla 1
Competencias Principales y Secundarias Evaluadas en los Estudios PISA
Afio del Estudio Competencia principal Competencias secundarias

2000 Lectura Matematicas y Ciencias
2003 Matematicas Lectura y Ciencias
2006 Ciencias Matematicas y Lectura
2009 Lectura Matematicas y Ciencias
2012 Matematicas Lectura y Ciencias
2015 Ciencias Matematicas y Lectura

Fuente: Elaboracién propia
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Ademas, PISA ha adquirido prestigio y confianza internacional por los resultados
precisos y reveladores en materia educativa, destacando que en un principio fue
creado para cubrir las necesidades de los paises miembros de la OCDE, sin embargo,
ha abierto las puertas a muchos otros paises y economias que quieren ser participes
para evidenciar y comparar el rendimiento académico de sus estudiantes con base en
estandares educativos mundiales.
Ademas, el estudio PISA,
Ayuda a comprender algunos de los factores que intervienen en el desarrollo
del conocimiento y las competencias tanto en casa como en la escuela, cémo
se relacionan dichos factores entre si y cuales son las repercusiones a la hora
de elaborar las politicas. (OCDE, 2005: 4)
En consecuencia, PISA puede ser considerado, “el programa internacional mas amplio
y riguroso que existe para evaluar el rendimiento escolar y reunir datos sobre los
factores personales, familiares e institucionales que pueden ayudar a explicar las

diferencias de resultados” (OCDE, 2005: 20).

2.2.3 Estudios del LLECE
A continuacion, se hace referencia a tres estudios regionales que han sido realizados
mediante la aplicacion de pruebas para medir el Rendimiento Académico de alumnos
a nivel Latinoamericano, de manera que esta region se ha involucrado en la cultura de
evaluacion estandarizada.
El Laboratorio Latinoamericano de Evaluacion de la Calidad de la Educacion
(LLECE) naci6 en 1994 como una red de unidades de medicion y evaluacion de

la calidad de los sistemas educativos de los paises de América Latina,
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coordinado por un equipo de la Oficina Regional de Educacion de la UNESCO

para América Latina y el Caribe (OREALC/UNESCO Santiago), que actia como

coordinacién técnica. (LLECE, 2016a: 3)
El LLECE ha realizado tres estudios regionales comparativos cuyo propdsito es
evaluar la calidad educativa de los paises participantes, mediante la observaciéon de
los niveles logro de aprendizajes como indicador del Rendimiento Académico, y
ademas de esto, determinar los factores asociados a estos resultados para ayudar en
la creacion de nuevas politicas educativas, cumpliendo de esta manera, una funcién
colaborativa con las autoridades educativas de los paises participantes en el estudio.
Las tres versiones del Estudio Regional Comparativo y Explicativo son:

1. Primer Estudio Regional Comparativo y Explicativo (PERCE, 1997), en el cual
participaron 13 paises. Esta investigacion evalu6 Matematica y Lectura en
tercer y cuarto grado de educacion primaria.

2. Segundo Estudio Regional Comparativo y Explicativo (SERCE, 2006), evaluo
las areas de Matematica y Lectura en tercer y sexto grado, y como opcion
adicional se considero el area de Ciencias Naturales en sexto grado.

3. Tercer Estudio Regional Comparativo y Explicativo (TERCE, 2013), en este se

evaluaron las mismas areas y grados que SERCE. (LLECE, 2016a: 3)

2.3 PARTICIPACION DE LATINOAMERICA EN PRUEBAS ESTANDARIZADAS

La region latinoamericana ha participado muy poco en pruebas estandarizadas, a
pesar de ello, los resultados de estas intervenciones en los estudios TIMSS y PISA,
demuestran que el nivel académico de los estudiantes estd muy por debajo del

rendimiento académico de estudiantes de los paises de Europa y Asia, siendo las
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pruebas aplicadas en los estudios del LLECE, las Unicas en las que se obtienen
promedios relativamente aceptables, no obstante, estas no se comparan con el grado
de exigencia de las pruebas TIMSS, PISA y otras de caracter mundial.

La gran cantidad de problemas relacionados con el desempefio escolar en
Latinoamérica son el resultado de sistemas educativos sin rumbo ni objetivos.
Alarmados por las serias deficiencias de la educacién expresadas en varios informes
de comisiones internacionales, algunas organizaciones educativas y representantes
de los estados de la region, dieron inicio a diversas acciones para transformar la
educacion en los paises latinoamericanos, una de estas acciones es crear voluntad y
conciencia para participar en Pruebas de Evaluacion Estandarizadas a nivel
internacional que hasta la década de los 90 fue casi nula. Relacionado a esto, se ha
evidenciado poca responsabilidad de parte de maestros y autoridades educativas por
los resultados que se puedan obtener, por esta razén “La mayoria de los paises se
niegan a participar en pruebas internacionales que servirian para comparar el
desempefio nacional con el de las escuelas de otros paises” (Programa de Promocion
de la Reforma Educativa en América Latina y el Caribe [PREAL], 1998: 11).

El PREAL (1998), a través del informe “El Futuro esta en Juego” recomienda que los
estados de América Latina y el Caribe deben hacer que sus estudiantes participen en
pruebas estandarizadas a nivel internacional para poner en comparacion con los
demas paises del mundo el Desempeiio Académico adquirido.

A partir del afio 1995 se comenzo a observar una lenta afluencia en la participacion de
los paises latinoamericanos en Pruebas Estandarizadas internacionales, los
resultados obtenidos y las comparaciones realizadas, desnudaron la penosa realidad

educativa de las escuelas latinoamericanas (ver Tabla 2).
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Tabla 2

Rendimiento en Matematicas de los Paises Latinoamericanos en las Pruebas Estandarizadas
Internacionales (TIMSS-PISA)

Estudio  Afio

Paises
Participantes

Desempefio

8° grado: ocupd el lugar nimero 40 entre los 41 paises examinados

1995 Colombia 7° Grado: ocupd el lugar nimero 38 entre los 39 paises examinados
México No permitié que se publicaran los puntajes que obtuvo
1999 Chile 8° grado: obtuvo el lugar 35 entre 38 paises examinados
2003 Chile 8° grado: obtuvo el lugar 39 entre 45 paises examinados.
. 4° grado: obtuvo el lugar 30 entre 36 paises participantes
Colombia R : P .
TIMMS 2007 80 grado: obtuvo el lugar 40 entre 48 pal,ses part!c!pantes
El Salvador 4° grado: obtuvo el lugar 32 entre 36 pa|,ses part!c!pantes
8° grado: obtuvo el lugar 45 entre 48 paises participantes
. 4° grado: obtuvo el lugar 37 entre 53 paises participantes
Chile o : . .
2011 8° grado: obtuvo el lugar 31 entre 45 pa|,ses participantes
Honduras 4° grado: obtuvo el lugar 46 entre 53 paises (Evaluado para 6° grado)
8° grado: obtuvo el lugar 44 entre 45 paises (Evaluado para 9° grado)
2015 Chile Ultimo lugar de 33 paises examinados
México Lugar 30 de 31 paises participantes (Desempefio muy inferior al promedio)
2000 Brasil Ultimo lugar de 31 paises participantes (Desempefio muy inferior al
promedio)
Brasil Lugar 38 de 40 paises evaluados
2003 México Lugar 37 de 40 paises evaluados
Uruguay  Lugar 34 de 40 paises evaluados
Argentina  Lugar 62 de 67 paises evaluados
Brasil Lugar 64 de 67 paises evaluados
2006 Chile_ Lugar 57 de 67 paises evaluados
Colombia  Lugar 63 de 67 paises evaluados
México Lugar 58 de 67 paises evaluados
Uruguay  Lugar 52 de 67 paises evaluados
Chile Lugar 37 de 45 paises participantes. Rendimiento en mateméticas
PISA 2009 Panama  Ultimo lugar de 45 paises participantes. ~ considerando el uso de la
. - computadora mas de 60 minutos
Uruguay Lugar 38 de 45 paises participantes.
a la semana.
Argentina  Lugar 59 de 65 paises evaluados
Brasil Lugar 58 de 65 paises evaluados
Chile Lugar 51 de 65 paises evaluados
2012 Colomb_ia Lugar 62 de 65 paises evaluados
Costa Rica  Lugar 56 de 65 paises evaluados
México Lugar 53 de 65 paises evaluados
Perl Lugar 65 de 65 paises evaluados
Uruguay  Lugar 55 de 65 paises evaluados
Brasil Ultimo lugar de 44 paises evaluados
2015 Chile Lugar 41 de 44 paises evaluados
México Lugar 43 de 44 paises evaluados

Fuente: Elaboracion propia segun diversos informes sobre los estudios TIMMS y PISA
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Los paises de esta region que mas se han preocupado por comparar el nivel de
rendimiento en matemaéticas a través de su participacién en pruebas internacionales

como TIMSS y PISA son México y Uruguay (ver Tabla 3).

Tabla 3
Namero de Participaciones de Paises Latinoamericanos en Pruebas TIMSS-PISA
Pruebas Pais Ngrr_lero_de Afio de participacion
participaciones
Chile 4 1999, 2003, 2011, 2015
Colombia 2 1995, 2007
TIMSS El Salvador 1 2007
Honduras 1 2011
México 1 1995
Argentina 2 2006, 2012
Brasil 5 2000, 2003, 2006, 2012, 2015
Chile 4 2006, 2009, 2012, 2015
Colombia 2 2006, 2012
PISA Costa rica 1 2012
México 5 2000, 2003, 2006, 2012, 2015
Panama 1 2009
Per 1 2012
Uruguay 4 2003, 2006, 2009, 2012

Fuente: Elaboracién Propia

En Latinoamérica, el LLECE coordinado por la Oficina Regional de Educacion para
América Latina y el Caribe de la Unesco (OREALC/UNESCO), ha seguido el ejemplo
de los estudios TIMSS y PISA al crear evaluaciones estandarizadas con base en los
objetivos curriculares de los paises de esta region, estas pruebas estandarizadas
disefiadas por expertos en la materia han sido aplicadas bajo el plan de accién de tres
estudios regionales comparativos (PERCE, SERCE, TERCE) cuyos objetivos tienen
alcances explicativos al incluir encuestas aplicados a los actores de la educacion
(alumnos, docentes, padres y directores de centros educativos), para identificar
factores asociados al desempefio educativo en diferentes areas o competencias,
entre ellas matematicas, sin embargo, el nivel de exigencia de la prueba de

rendimiento académico aplicada en cada estudio “No es comparable con el TIMSS ni
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con ninguna otra prueba global” (PREAL, 2001: 6). Lo anterior se puede evidenciar al
comparar el rendimiento de paises como Chile, Brasil, México y Uruguay cuyo
rendimiento en participaciones en pruebas TIMSS y PISA han estado muy por debajo
del promedio de los demas paises participantes, mientras que en las pruebas
regionales del PERCE, SERCE y TERCE, “exhibieron puntajes promedios (...), lo que
sugiere que la mayoria de los paises latinoamericanos también exhibirian un
rendimiento deficiente en las pruebas de nivel mundial” (PREAL, 2001: 7). Cabe
mencionar que la participacion de Cuba, tanto en el PERCE como en el SERCE, fue
destacada, superando con creces a los demas paises de la regién en las pruebas de
matematicas y lenguaje aplicadas a los grados evaluados. Cuba no particip6é en el
TERCE por lo que dejo la inquietud de conocer el avance de los demas paises

comparado con el rendimiento escolar de sus estudiantes.

2.4 PARTICIPACION DE HONDURAS EN PRUEBAS ESTANDARIZADAS

Honduras ha tenido una timida participacibn en Pruebas Estandarizadas a nivel
internacional, aun asi, han sido suficiente para mostrar el bajo Desempefio Académico
en areas curriculares de mucha importancia como son Matematicas, Ciencias y
Lectura. Como consecuencia de esto, la Secretaria de Educacion a través de
programas como el Proyecto de Eficiencia de la Educacion Primaria (PEEP), la Unidad
de Medicién de la Calidad de la Educacién (UMCE) y el Plan EFA-FTI, ha guiado
diferentes procesos en las ultimas cuatro décadas con el fin de establecer una cultura
de evaluacioén de los aprendizajes adquiridos en el sistema educativo nacional, a pesar

de ello, se sigue sin obtener los resultados deseados lo cual se evidencia en los
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informes de Rendimiento Académico que la misma Secretaria de Educacién publica
cada afo.

En seguida, se detalla esta situacion iniciando por describir los esfuerzos a nivel
interno del pais mediante la creacion de diferentes instituciones para evaluar el
desempefio académico en los niveles educativos de primaria y secundaria, y luego se
puntualiza en la participacion de Honduras en evaluaciones estandarizadas a nivel

internacional.

2.4.1 Pruebas Estandarizadas a nivel nacional
Segun los informes nacionales de Rendimiento Académico emitidos por la Secretaria
de Educacion, asi como informes de estudios regionales del LLECE, Honduras
presenta graves problemas en materia educativa ya que sus indicadores de
rendimiento escolar se ubican entre los mas bajos en Ameérica Latina. A partir de esta
situacion, la Secretaria de Educacion se ha encaminado hacia la tendencia
internacional de la estandarizacion de objetivos curriculares, la participacion en
estudios que implican evaluaciones estandarizadas y la busqueda de factores
asociados al desempefio escolar de sus educandos para mejorar la calidad de la
educacion. Estos esfuerzos se remontan al afio 1986 cuando se dio inicio al Proyecto
de Eficiencia de la Educacion Primaria (PEEP) finalizando en 1995. En el marco del
accionar del PEEP, se crearon los recordados “Rendimientos basicos” que eran los
objetivos que debian alcanzarse en cada asignatura de la malla curricular de esa
época.

Uno de los componentes de este proyecto era el de Evaluacion del Aprendizaje,

el cual implicaba una innovaciéon significativa en el sistema educativo
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hondurefio, ya que incluia la elaboracibn y aplicacion de pruebas
estandarizadas para evaluar el rendimiento escolar de los alumnos a nivel
nacional. (SE, 2009: 3)
Es asi, que desde 1990 hasta 1994 se aplicaron las Pruebas Estandarizadas de
primero a quinto grado en las cuatro asignaturas bésicas de las que se obtuvieron
importantes conclusiones para redireccionar la politica educativa del pais.
Al dar por finalizado el proyecto PEEP, para dar seguimiento a sus funciones se cre6
la Unidad de Medicién de la Calidad de la Educacion (UMCE) dirigida por la UPNFM y
financiada por el Banco Mundial. Desde 1997 hasta el 2004, la UMCE al igual que el
PEEP, aplicé pruebas estandarizadas en Espafiol y Matematicas enfatizando en una
muestra nacional de alumnos del tercer y sexto grado, empleando a su vez, encuestas
para encontrar factores asociados al rendimiento escolar.
Pretendiendo avanzar, realizando cambios sustanciales en educacion, a finales del
aflo 2002 la Secretaria de Educacion adquiere un compromiso de caracter
internacional con organizaciones cooperantes mediante el Plan EFA-FTI, a través de
este plan, se recibe financiamiento para mejorar el rendimiento educativo, pero con la
obligacién de cumplir metas especificas que se debian lograr para el afio 2015.
En el marco del Plan EFA-FTI se dio inicio a una transformacion total del sistema
educativo nacional, de esta manera desde el afio 2004 hasta el 2015, la Secretaria de
Educacion se hizo cargo de la evaluacion de los aprendizajes utilizando las
importantes experiencias que habian dejado el PEEP y la UMCE. Ademas, se
establecio una alianza estratégica con la Agencia de los Estados Unidos para el
Desarrollo Internacional (USAID) a través del proyecto Mejorando el Impacto al

Desempefio Estudiantil de Honduras (MIDEH) para recibir asesoria técnica en la
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estructuraciéon de un nuevo CNB y todos los materiales educativos necesarios para su
ejecucion en el aula de clases, los cuales son:
“‘Estandares Educativos Nacionales (los objetivos principales de una asignatura
gue determinan lo que el alumno o alumna debe saber y hacer), las
Programaciones Educativas (que organizan los Estandares de acuerdo a una
programacion mensual), Libros de Texto (de Matematicas y Espafiol, y a partir
del 2008 Estudios Sociales y Ciencias Naturales), Guias didacticas para el
Docente, Cuadernos de Trabajo para Alumnos, las Pruebas Formativas
Mensuales y las Pruebas de Fin de Grado.” (SE, 2009: 3)
De esta manera se abrieron las puertas a la evaluacién externa estandarizada del
rendimiento académico. A partir del 2012, la Secretaria de Educacion a traves de
MIDEH aplica las pruebas de fin de grado en todos los grados de educacién basica (1°
a 9° grado) tomando una muestra representativa a nivel nacional. Los resultados
obtenidos son presentados mediante un Informe de Rendimiento Académico de
caracter técnico y dominio publico. En este informe la ciudadania puede obtener
informacion relacionada al Desempefio Académico a nivel nacional y departamental
en Espafiol y Matematicas, los resultados son presentados generalmente en dos tipos
de meétricas, Niveles de Desempefio y Porcentajes de Respuestas Correctas, de
manera que sean de facil comprension y analisis para cualquier lector.
Las pruebas estandarizadas de fin de afio aplicadas desde el 2012 estan vinculadas
directamente con el logro de las metas EFA-FTI, los resultados obtenidos cada afio,
marcaban la pauta del avance y acercamiento a dichas metas entre las cuales se
encuentran que para el afio 2015 los estudiantes del primer a sexto grado, debian

alcanzar un rendimiento minimo del 70% en Espafiol y Matematicas. Al término del
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Plan EFA-FTI, en Espariol la meta fue lograda, lamentablemente este compromiso en
Matematicas no pudo ser cumplido (ver Grafico 1). “Al separar los resultados por
espacio curricular, un valor para Espafiol y otro para Matematicas, en el afio 2015 se
obtuvieron resultados de 73% y 51% respectivamente” (SE, 2015: 99). De esto se

concluye que el Desempefio Académico principalmente en matematica es muy bajo.

Meta EFA 2015
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Grafico 1. Cumplimiento de Metas del Plan EFA-FTI 2003-2015
Respecto al Nivel de Aprendizaje en Matematicas Para Estudiantes del

Sexto Grado.
Fuente: Tomado de SE (2015), “Informe Nacional de Rendimiento Académico
2015”, Honduras: 83.

2.4.2 Honduras en Pruebas Estandarizadas a nivel internacional

Honduras ha tenido una pobre participacion en Pruebas Estandarizadas a nivel
internacional, aunque, los resultados obtenidos han servido para comparar el
desempefio escolar con otros paises, principalmente en Lectura y Matematicas

evidenciando la situacién educativa del pais.

La intervencion del pais en las pruebas externas estandarizadas ha sido la siguiente:
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+ En Latinoamérica, fue parte en dos de los tres estudios regionales comparativos y
explicativos llevados a cabo por el laboratorio Latinoamericano de Evaluacién de la
Calidad de la Educacion (LLECE) de la OREALC/UNESCO. En los dos estudios
revelé un desempefio que lo ubic6 en los Ultimos lugares muy por debajo del
rendimiento medio tanto en Lectura como en matematicas en los dos grados
evaluados (tercero y sexto).

+ Honduras también fue parte de la evaluacion TIMSS, realizada por la IEA en el 2011
evaluando al 4° y 8° grado en Matematicas y Ciencias. En este estudio los
resultados para Mateméticas fueron peores, considerando que se evaluaron los
alumnos de 6° grado para que pudieran contestar la prueba disefiada para 4° grado
y en la prueba disefiada para alumnos del 8° grado, se tomaron a estudiantes del
9° grado. Aun asi, en la evaluacion de 4° grado se obtuvo el lugar 46 entre 53 paises
y en la evaluacion de 8° grado, el lugar 44 entre 45 paises participantes (Agencia
de Calidad de la Educacion Division de Estudios, 2011).

+ Recientemente, la Secretaria de Educacion se suscribié para participar en las
pruebas del Programa para la Evaluacion Internacional de Alumnos (PISA) dirigidas
por la OCDE, su préxima version sera aplicada a estudiantes mayores de 15 afios
en el 2018. Estas pruebas son catalogadas como las mas prestigiosas del mundo
por requerir un alto grado de conocimiento para su resolucion, midiendo no solo la
parte del conocimiento cientifico sino que también el grado de comprension y
analisis que posee el estudiante en las competencias de Lectura, Matematicas,
Resolucion de Problemas y Ciencias, los resultados son comparados con el

rendimiento académico de los estudiantes de las demas naciones participantes que
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en su gran mayoria son consideradas potencias mundiales, por lo que ha generado

muchas expectativas a nivel nacional.

2.5 LA INVESTIGACION SOBRE FACTORES ASOCIADOS AL RENDIMIENTO
ACADEMICO

Existen muchos estudios que se lanzan a la busqueda de factores asociados al
rendimiento académico, este aspecto generalmente se deriva de la aplicacion de
pruebas estandarizadas, ya que los resultados de estas motivan a buscar las razones
del desempeiio académico mostrado. En esta seccion, se hace un resumen de las
investigaciones realizadas por investigadores y organizaciones gubernamentales
acerca de factores asociados al rendimiento académico que han tenido mayor
influencia en América Latina y particularmente en Honduras, estas investigaciones
sirven de base para crear modelos teéricos considerando variables que se ajusten al
contexto en que el investigador ejecuta su estudio.

“La educacién es un bien publico y un derecho humano fundamental del que nadie
puede estar excluido, porque gracias a ella nos desarrollamos como personas y es
posible el desarrollo de las sociedades” (LLECE, 2008: 8). Conscientes de la
afirmacion anterior, la educacion debe representar el fin primordial de toda nacion v,
por tanto, ser merecedora de atencidn permanente de parte de las autoridades
correspondientes asegurando que sea incluyente, formadora y accesible a toda la
poblacion. Desde este punto de vista, podemos asegurar que la calidad educativa de
un pais o una region es compromiso de toda la sociedad, considerando alumnos,

docentes, padres de familia, autoridades locales y nacionales y comunidad en general,
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cada quien tiene una cuota de responsabilidad, la cual es insoslayable, si alguno de
estos actores educativos falla, la educacion se debilita grandemente.

Considerando lo antes expuesto, a nivel mundial se han creado organizaciones
nacionales y regionales las cuales han realizado muchas investigaciones motivadas a
encontrar la mejor manera para evaluar la Educacion de un pais, llegando a la
conclusion que el indicador mas directo que brinda una perspectiva amplia acerca de
la calidad educativa es el Rendimiento Académico. De esta manera, los paises que
apuestan por su desarrollo econémico y social a través de la educacion, han creado
programas para medir el Rendimiento Académico de sus estudiantes mediante la
aplicacion de Pruebas Estandarizadas en diferentes competencias basadas en
estandares educativos, tal es el caso de las pruebas PISA, TIMSS, PIRLS, etc. Los
informes de resultados de las Pruebas Estandarizadas permiten meditar acerca de las
areas en las cuales no se estd logrando los aprendizajes deseados, siendo una
oportunidad para analizar el nivel de Desempefio Académico en comparacién con
otros paises participantes.

Los resultados positivos o0 negativos de las evaluaciones, de inmediato hacen suponer
la existencia de causas o razones que le anteceden, estas son los Factores Asociados
al Desempefio Académico. Al tener puntuaciones en tematica especifica, es posible
formarse una idea clara acerca de la eficacia escolar y tomar decisiones para mejorar
la educacion, estas decisiones deben estar “fundamentadas en el conocimiento de los
factores que inciden en una educacion de calidad y equidad para las escuelas de la
region” (Murillo, 2007: 9).

Por todo lo dicho, en el dltimo siglo ha tomado vital importancia la linea investigativa

orientada a la busqueda de Factores Asociados al Desempefio Académico cuyos
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resultados han influido significativamente ya que ha permitido determinar las causas
gue estan detras de los resultados en diferentes areas curriculares dando lugar a la
toma de decisiones educativas pertinentes en muchos paises y regiones.

Cada estudio sobre Factores Asociados plantea un Modelo Tedrico el cual es la lista
de factores, determinantes o variables en la cual se fundamenta su accionar. Estas
variables a estudiar son clasificadas o agrupadas de acuerdo pretensiones del
investigador considerando los resultados de investigaciones anteriores, de esta
manera, se pueden encontrar Modelos Teoricos que agrupan las variables por niveles,
por factores, variables intrinsecas o extrinsecas al alumno, variables de entrada-
proceso-producto, variables de contexto-insumo-proceso, etc., cabe sefalar que en
ocasiones en este tipo de estudio, algunas variables que podrian ser importantes no
son observadas precisamente porque la cantidad de variables que se encuentran en
la revision tedrica es muy amplia y se escapan de la consideracion del investigador.
Los trabajos orientados a esta pesquisa son numerosos siendo desarrollados por
universidades, secretarias de estado, organizaciones internacionales con fines
educativos, sin embargo, a nivel latinoamericano este tipo de estudio no ha tenido el

progreso deseado.

2.5.1 Estudios sobre Factores Asociados al Rendimiento Académico en

América Latina

Entre las investigaciones acerca de factores asociados que han tenido mayor impacto
por sus resultados en Latinoamérica, se pueden mencionar los estudios PERCE,
SERCE y TERCE del LLECE, asi como la “Investigacion Iberoamericana sobre eficacia

escolar” coordinada por Murillo (2007) la cual cuenta con una base teérica muy variada
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y representa una fuente de informacién primaria de mucha importancia para aquellos
gue la utilicen en estudios de esta linea investigativa.

Con el fin de impulsar el campo investigativo relacionado con los “Factores que inciden
en el Desempefio Escolar”, la UNESCO a través de la LLECE desarroll6 el primer
congreso de eficacia escolar y factores asociados con la presencia de un destacado
grupo de especialistas, investigadores, instituciones y autoridades educativas de
paises latinoamericanos, “con este encuentro se busco conocer y debatir el estado de
la investigacion sobre eficacia escolar y factores asociados en América Latina y el
Caribe” (LLECE, 2008: 5). Una de las investigaciones expuestas en este congreso, fue
la “Investigacion Iberoamericana sobre eficacia escolar” coordinada por Murillo (2007),
el cual buscaba validar el modelo tedrico “contexto-entrada-proceso-producto de
eficacia escolar” agrupando las variables en: Variables de Entrada, Variables de
Proceso y Variables de Producto.

Por otra parte, la OREALC/UNESCO a través del LLECE ha desarrollado tres Estudios
Regionales Comparativos y explicativos denominados PERCE, SERCE y TERCE con
la finalidad buscar explicaciones a los resultados de rendimiento académico que se
obtenian de las pruebas estandarizadas aplicadas en el marco de estos mismos
estudios. Las variables que inciden de mayor manera en el rendimiento académico
segun estos estudios se detallan en la Tabla 4.

2.5.2 Estudios sobre Factores Asociados al Rendimiento Académico en

Honduras

Nuestro pais no se escapa de la escasez investigativa en el campo de factores

asociados al rendimiento escolar, no obstante, algunos estudios con este fin fueron
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desarrollados por el PEEP y el UMCE entre 1990 y 2004.

Tabla 4
Variables que Inciden en el Rendimiento Académico Segun Estudios del LLECE
PERCE SERCE TERCE
v' Sexo v’ Escuela urbana privada. v' Repeticién de grado
v’ Educacion de tutores v Computadoras para v’ Preescolar
v Vivir con los dos padres estudiantes. v Inasistencia
v 10 o0 mas libros v Indice de servicios basicos de v Expectativas de educacion superior
v’ Tutores leen a veces 0 a la escuela. v' Supervision de desarrollo escolar
menudo v’ indice de infraestructura. v" Tiempo al estudio
v Tutores ayudan con las v Indice de gestion del director. v Uso recreativo del computador
tareas v' Clima escolar. v Indice Socioecondémico
v Razon maestro-alumno v indice de desempefio docente. v* Trabajo infantil remunerado
v Entrenamiento docente v" Afios de experiencia docente. v Género
v' Maestro con otro trabajo v indice de contexto educativo ~ v* Uso adecuado de cuaderno
v Apoyo Familiar del hogar. v Uso adecuado de libro de texto
v’ Habilidades de los v Nifa. v Clima del aula
Alumnos v Indigena. v' Desigualdades socioecondmicas
v Clima escolar v Estudiante trabaja. v Nivel socioeconémico promedio del
v" Clima de aula v’ Estudiante ha repetido grado. estudiante
v Nivel socioeconémico de  v* Afios de asistencia al Zona rural o urbana

la escuela

preescolar.
v" Clima percibido por los
estudiantes.

NENENENAN

Violencia en la escuela

Recursos materiales de la escuela
Ambiente laboral

Monitoreo y retroalimentacion

Fuente: Elaboracién propia segin PERCE (1997), SERCE (2006) y TERCE (2013).

Otras investigaciones sobre esta linea investigativa desarrolladas en Honduras son:

1. El estudio de caracter oficial publicada por la Secretaria de Educacion y desarrollado
por Alas y Moncada (2009) bajo contrato con el proyecto MIDEH, titulada “El Tercer
Ciclo de Educacion Basica: Linea base respecto a implementacion del DCNB y
Factores Asociados con el Rendimiento Académico”, el objetivo de este trabajo fue
“Generar informacién util y pertinente sobre la implementacién del CNB en el Tercer
Ciclo de Educacion Basica, asi como la relacion de los principales factores
asociados a la eficiencia educativa (reprobacion, repeticion, deserciéon) y el

rendimiento académico” (5).
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En esta investigacion, se consideraron aquellas variables que se adaptaban mas al

contexto hondurefio creando el Modelo Tedrico que se muestra en la Figura 2.
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Figura 2. Factores Relacionados con el Rendimiento Académico
Fuente: Alas M. y Moncada G., (2009), “El Tercer Ciclo de Educacion Bésica: Linea
base respecto a implementacién del DCNB y Factores Asociados con el Rendimiento
Académico”: 19.

Los resultados de este estudio revelan que las variables mas influyentes en el
rendimiento escolar a nivel nacional son:

Contexto Escolar: Infraestructura escolar, especialidad del docente, afos de
experiencia como docente, sugerencias pedagoégicas de directores a docentes.
Contexto Familiar: Nivel socioeconémico familiar, nivel socioeducativo familiar, nivel
de escolaridad de los padres, apoyo de sus padres para el desarrollo de sus tareas.
Alumnos: Inasistencia a clases, frecuencia con la que estudia, asignatura favorita,
expectativas educativas.

Materiales educativos: Uso de libro de texto, planificacién a través del uso de
materiales alineados al DCNB, ambiente de aula adecuado para la participacion activa

del estudiante.
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2. También se menciona el trabajo investigativo realizado por Murillo (2013) como tesis
en la UPNFM para obtener el titulo de Maestria en Formacién de Formadores de
Docentes de Educacion Basica, denominado “Factores que inciden en el
Rendimiento Académico en el area de Matematicas de los estudiantes de noveno
grado en los Centros de Educacion Basica de la Ciudad de Tela, Atlantida”. Los
resultados de este estudio reflejan que el Rendimiento Académico de los alumnos
estan asociado de las dimensiones, Metodologia utilizada, Sistema de Evaluacion
utilizado y la Capacitacion Docente.

3. Otra tesis de maestria en Matematica Educativa desarrollada en la UPNFM, es la
de Chinchilla (2014) con el titulo “Factores socioculturales que inciden en el
rendimiento académico en matematicas en el departamento de Ocotepeque: Un
analisis en los centros educativos de alto desempefio 2010”. En este estudio se
concluye que los factores socioculturales que mas influyen o condicionan el
Rendimiento Académico de los estudiantes son: El nivel de compromiso de los
padres de familia, la gestion pedagdgica de los directores de los centros educativos,
la participacion de la comunidad en los proyectos del centro educativo y las
relaciones sociales en los entes participantes en el proceso de educacion.

En la Tabla 5 se muestran otras investigaciones sefialadas por la Secretaria de

Educacion en su informe de Rendimiento Académico 2015.

Tabla b

Estudios de Factores Asociados Desarrollados en Honduras
Afo Titulo Autor
2003 Informe sobre Factores Asociados al Rendimiento Académico. Honduras 2002 UMCE. UPNFM
2010  Buenas Préacticas Educativas: Escuelas Eficaces en Honduras. CIDEH
2011  Factores y Estrategias Asociadas con el Aprendizaje Escolar. CIDEH
2014 Fact_ores Asociados al Rendimiento_ Académico en Honduras en las areas Chinen, M.y

curriculares de Espafiol y Matematicas. Sennett J.

Fuente: Tomado de SE (2015), “Informe Nacional de Rendimiento Académico 2015, Honduras: 88.
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2.6 FACTORES ASOCIADOS AL RENDIMIENTO ACADEMICO. MODELO
TEORICO DEL ESTUDIO.
Para el desarrollo de esta investigacion sobre factores asociados, fue necesario crear
un modelo tedrico en el que se reunieran los factores asociados que se desearan
investigar, para esto, se utilizaron modelos tedricos que sirvieron de base para crear
el propio. Este Modelo Teodrico de factores asociados al desempefio académico consta
de las dimensiones “Factores Familiares y Personales” y “Factores Escolares”, siendo
variables de caracter intrinseco pues tienen que ver directamente con aspectos que
pertenecen al ambiente escolar y familiar sobre los que se puede ejercer acciones para
provocar cambios 0 mejoras. Para el afio 2008 el Banco Mundial publicé un informe
relacionado al contexto educativo de Latinoamérica y su bajo desempefio en las
Pruebas Estandarizadas que se aplican a nivel internacional comparado con el
desempefio de los estudiantes de los paises que conforman la OCDE y algunos paises
de Asia. En este informe se plante6 un Modelo Teorico para Latinoamérica referente
a elementos de orden econdmicos, politicos y sociales que producen el aprendizaje
del estudiante y sus interacciones (ver Figura 3).
A partir de esta propuesta, para este estudio se construyé el Modelo Tedrico de la
Figura 4 relacionado con variables intrinsecas, segun lo sefiala Alas y Moncada (2009):
Se trata de variables relativas al modo de organizacion del sistema educativo,
asi como al funcionamiento de las escuelas y al desarrollo de los procesos de
ensefianza y aprendizaje, por lo que puede actuarse sobre ellas desde el marco

educativo y escolar. (9)
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Las variables consideradas destacan en estudios hechos en el contexto nacional por
su incidencia en el rendimiento académico, por lo que fueron puestas a prueba en
alumnos del octavo grado de CEB e IEM del municipio de Santa Béarbara,
departamento del mismo nombre, agrupandose en Factores Familiares y Personales

y Factores Escolares.

2.6.1 Factores familiares y personales

Los Factores Familiares y Personales fueron agrupados en las dimensiones
antecedentes escolares del estudiante, practicas educativas en el hogar y
caracteristicas socioeconémicas, demogréficas y culturales, gran parte de la
educacion de los estudiantes depende de estos factores, los cuales, estan intimamente
relacionadas con la participacion de la familia en la formacion escolar, puesto que cada
experiencia en el interior de ésta, influye directamente en la personalidad de sus
miembros viéndose reflejado en todo el proceso de formacion escolar de los nifios y
nifias a través de su comportamiento y rendimiento académico. Estos factores se
detallan a continuacion.

2.6.1.1 Antecedentes escolares del estudiante

En este apartado se consideran aquellos factores directamente relacionados con el
quehacer educativo en la escuela, estos son la asistencia a clases y la responsabilidad

escolar.

2.6.1.1.1 Asistencia a clases

Segun la Real Academia Espafiola, la asistencia es la
“accién de estar o hallarse presente” (Real Academia Espafiola [RAE], s.f.), en este

sentido, se puede decir que la asistencia a clases se refiere a estar presente en las
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sesiones que el docente realiza para desarrollar la tematica de su asignatura, este
aspecto tiene un gran impacto en el éxito académico de un estudiante ya que a través
de la asistencia a clases los docentes pueden controlar los acumulativos y el progreso
académico del estudiante y para los mismos alumnos es sinénimo de motivacion pues
demuestran que tienen metas académicas por cumplir y por las cuales luchan cada
dia. En cambio, su contraparte, la inasistencia a clases, comiunmente desencadena en
problemas graves como la desercion escolar por lo que debe ser una alerta para los
docentes y autoridades educativas.

En Tercer Estudio Comparativo y Explicativo (TERCE) realizado en Latinoamérica,
muestra que la inasistencia a clases es una de las variables que inciden
considerablemente en el rendimiento académico, sefialando que “Los estudiantes que
faltan dos 0 mas clases al mes tienen entre 10 y 33 puntos menos que aquellos que

han faltado menos de dos clases al mes” (LLECE, 2016a: 58).

2.6.1.1.2 Responsabilidad escolar

Como responsabilidad escolar entenderemos al compromiso del alumno de hacerse

cargo y cumplir con las actividades en la escuela, tener una conducta apegada a lo
correcto, con la nocion de que al cumplir con las tareas le beneficia mas que nada a él
como estudiante (Bojorquez, 2013). En otras palabras, sabremos que existe
responsabilidad escolar si el estudiante realiza sus tareas con plena conciencia de lo
gue hace, si se considera responsable con el estudio, si considera importante
desarrollar las actividades en clase, si presta atencion a las explicaciones del docente.
La responsabilidad escolar es una caracteristica propia del estudiante y puede ser

formada de acuerdo a la educacion en su hogar.
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2.6.1.2 Practicas educativas en el hogar

Segun Henao y Ramirez (2009, citado en Belalcazar y Delgado, 2012),
Se entiende por practicas educativas familiares aquellas preferencias globales
de comportamiento de los padres o figuras de autoridad relacionadas con las
estrategias educativas encausadas hacia los hijos, las cuales poseen como
caracteristica, la bidireccionalidad en las relaciones padres-hijos, debido a que
los actos de los padres generan consecuencias sobre los hijos asi como las
acciones de los hijos influyen sobre los padres. (23)

Esta dimension agrupa los factores o variables que repercuten en el aprendizaje

escolar proyectado desde el hogar mediante las actividades realizadas en casa como

son uso de celulares o computadoras para fines recreativos y educativos, ademas, se

consideran factores relacionados con la intervencion de los padres en el desarrollo de

tareas escolares y el tiempo dedicado a estas.

2.6.1.2.1 Implicacion Parental

Para Robledo y Garcia (2012) la implicaciéon parental es “la estimulacion del desarrollo
y aprendizaje de los alumnos, ofrecida por sus padres” (371).

Cuando el alumno percibe que sus padres se involucran activamente en las
actividades escolares, lograra de mejor manera los objetivos propuestos en cada clase
motivado por ser mejor y presentar una buena imagen frente a sus progenitores. Se
han hecho estudios sobre la forma que incide la atencidén que los padres prestan a sus
hijos en las actividades de su colegio o escuela y se sabe que quienes son apoyados

por sus progenitores presentan en promedio un excelente rendimiento académico.
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En consonancia con lo anterior Barca Lozano, Porto, Brenlla, Moran y Barca Enriquez

(2007) seialan que:
Cuando los hijos observan que los padres valoran el trabajo escolar realizado
por ellos mismos, asi como la valoracion percibida sobre sus capacidades y sus
esfuerzos realizados para los aprendizajes y, finalmente, cuando los hijos
observan que existe una colaboracién positiva y sus padres son bien vistos por
sus profesores, entonces, a medida que la satisfaccion familiar y las
valoraciones de las familias son mas elevadas, mayor y mejor es el rendimiento

académico de sus hijos. (211)

2.6.1.2.2 Supervision de estudios y desarrollo escolar

Esta variable tiene que ver con el grado atencién que los padres le dan a las tareas
escolares de sus hijos, asi como la importancia de estar pendiente por las
calificaciones obtenidas en cada asignatura. Las tareas escolares representan un
importante bastion para los docentes en el sentido que, a través del desarrollo de estas
en casa, se refuerzan los contenidos desarrollados en el salon de clases, es en este
momento en que la colaboracién del padre para el desarrollo de las tareas adquiere
mucha importancia, no para hacer ellos la tarea de sus hijos, sino para asesorar,
animar y hacer preguntas pertinentes que conlleven a completar la obligacion escolar
en el hogar.

En el estudio TERCE se construy6 un instrumento para medir la frecuencia con que
los padres preguntan a los estudiantes sobre sus actividades en la escuela, la

realizacion de sus tareas y las notas obtenidas, los resultados muestran que “mientras
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mas veces los padres incurran en estas practicas de supervision, mayor es el nivel de

aprendizaje que alcanzan los estudiantes” (LLECE, 2016a: 66).

2.6.1.2.3 Tiempo de estudio v realizacién de tareas en el hogar

Esto se refiere al tiempo que los estudiantes dedican diariamente para hacer tareas y
estudiar los contenidos de las materias escolares. “Los estudiantes que dedican media
hora al dia 0 mas a los estudios tienen una ventaja de entre 9 y 33 puntos” (LLECE,

2016a: 68).

2.6.1.2.4 Uso recreativo de la tecnologia

La tecnologia como bien se dice en el lenguaje popular, “es de doble filo”, en el
momento histérico en el que vivimos el desarrollo tecnoldgico es acelerado abriendo
las puertas al mundo a través de un solo aparato tecnoldgico, en cierto sentido la
televisién, que hasta hace una década era el aparato tecnolégico mas utilizado, ha
sido practicamente sustituido por celulares, tabletas o computadoras, principalmente
por los jévenes que hacen amplio uso de estos con fines recreativos y sociales, sobre
esto, Lorente (2002, citado en Espinar y Lopez, 2009) destaca que los teléfonos
moviles, “constituyen una verdadera revolucion tecnolégica y social para los
adolescentes” (11), ya que es utilizado con frecuencia para llamar, mandar mensajes,

escuchar musica, tomar fotografias y compartirlas.

2.6.1.2.5 Uso de tecnologia con fines educativos

Es mucha la informacion que se puede encontrar en la red global internet, y aquellos
gue tienen acceso a ella a través de celulares, computadoras, tabletas electronicas,
etc., pueden darle un uso educativo, ya que “estos dispositivos también pueden ser

Utiles para realizar tareas escolares en grupo y estudiar en equipo aun cuando por
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alguna razon los chicos no se pudieron juntar y cada alumno se encuentra en su hogar”

(Campanelli, 2017).

2.6.1.3 Caracteristicas socioeconémicas, demogréficas y culturales

En esta dimension se encuentran factores que se escapan del quehacer escolar, sin
embargo, pueden influir fuertemente con el aprendizaje del estudiante. Estos son:
género, relaciones de nivel social y cultural del estudiante, trabajo infantil remunerado,

nutricion y salud y relacion de los alumnos con sus padres.

2.6.1.3.1 Género

La Real Academia Espafola define la palabra género como el “grupo al que
pertenecen los seres humanos de cada sexo, entendido este desde un punto de vista
sociocultural en lugar de exclusivamente bioldgico”, esto es, el grupo masculino para
los varones y femenino para las hembras. En el TERCE se encontré que las nifias
alcanzan entre 6 y 27 puntos mas que los nifios en lectura, de tal manera que el
rendimiento escolar se relaciona con el género, por tanto, esta variable es considerada

con frecuencia en los estudios de factores asociados.

2.6.1.3.2 Relaciones de nivel social y cultural

Participar en actividades como pertenecer a grupos de la iglesia o jugar con amigos
fuera de la escuela, demuestran el nivel de adaptacion a la sociedad de parte de un
nifio o un joven, ademas, pueden representar estabilidad emocional y buena
autoestima ya que por naturaleza somos seres sociables por lo que esta variable
guarda cierta relacion con el rendimiento académico. En este sentido, podemos definir

gue las relaciones de nivel social y cultural son aquellas que se establecen mediante
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actividades fuera del horario de clases en el entorno social del educando, pero que

tienen incidencia en el rendimiento escolar.

2.6.1.3.3 Trabajo infantil remunerado

El trabajo infantil es el que realizan todos los individuos en edad escolar (6-18 afios) y
es una realidad en el contexto sociocultural de Honduras. Segun datos del TERCE,
“‘Los estudiantes que reportan trabajar por una remuneracion tienen un logro
académico de entre 13 y 54 puntos menos que sus pares que no trabajan” (LLECE,
20164, pag. 78)
Acerca de esto, Murillo y Carrasco (2014), en su trabajo “Consecuencias del trabajo
infantil en el desempefio escolar”, destacan que el trabajo infantil tiene principalmente
dos consecuencias negativas:
En primer lugar, (...), limita el acceso al conocimiento, a la adquisicion de los
aprendizajes y las competencias requeridas para una plena participacion e
insercion social. En segundo lugar, (...), los nifios trabajadores cuentan con
menos tiempo no soOlo para recrearse y jugar, sino también para realizar los

trabajos y tareas propias de la escuela. (85)

2.6.1.3.4 Nutricién vy salud

Otro aspecto de suma importancia para lograr un Rendimiento Académico éptimo es
la nutricion balanceada. Honduras, es un pais se encuentra en una posicion geografica
privilegiada con un clima tropical que favorece el cultivo de casi cualquier producto,
por lo tanto, es factible crear condiciones para proporcionar una alimentacion
adecuada a los nifios y nifias en edad escolar. En un sumario de estudios publicado

por la UNESCO en 1984 llamado “La Nutricién y rendimiento escolar”, la mayoria de
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las investigaciones concluian en que el coeficiente intelectual de los nifios malnutridos
era inferior al de los nifios con una alimentacion balanceada, por tanto, la nutricién
insuficiente durante la edad escolar tiene un efecto manifiestamente perjudicial para
los escolares, es notable que existe una relacion directa entre la mala nutricion de un

alumno y su bajo rendimiento académico.

2.6.1.3.5 Relaciéon con los padres

Existe una diferencia significativa entre tener una relacion cordial y de comunicacion
fluida entre padres e hijos y una relacion donde el padre ejerza presion y exigencia
para forzar un alto rendimiento académico de sus hijos. Esta actitud podria
desencadenar rebeldia cierta edad del nifio y revertirse a un bajo desempefio escolar.
Murillo (2007), en su informe de “Investigacion iberoamericana sobre eficacia escolar”
describe la panoramica global que los estudios de factores asociados tienen acerca de
esta variable, de acuerdo a esto manifiesta que “los datos indican que los alumnos que
mantienen estrechas relaciones de confianza con sus padres tienen un auto concepto
mas alto, se comportan mejor, sus relaciones de convivencia son mas positivas y estan

mas satisfechos con la escuela” (180).

2.6.2 Factores escolares

En la dimension de factores escolares se toman en cuenta los recursos con los que la
escuela dispone y la labor que el docente desempefia para desarrollar el proceso de

ensefianza aprendizaje.

59



2.6.2.1 Recursos de la escuela
Los recursos de la escuela son todos los elementos de los que dispone la institucion
educativa para el desarrollo de las clases en un ambiente favorable, por tanto, aqui se

agrupan los factores: disponibilidad de libro de trabajo y ambiente escolar y de aula

2.6.2.1.1 Disponibilidad de libro de trabajo

La disposicion de libro de trabajo es un factor que establece una diferencia importante
en los resultados de evaluacién externa. Actualmente en el sistema educativo
hondurefio se cuenta con una importante cantidad de materiales alineados al CNB,
estandares educativos nacionales, programaciones, libros de texto, guias didacticas
para el docente, cuadernos de trabajo para alumnos, pruebas formativas mensuales y
pruebas de fin de grado, todos en su conjunto brindan importante apoyo para la
planificacion, desarrollo y evaluacion de clases, pero el libro de texto representa el
apoyo directo con el estudiante ya que a través de este, las clases se vuelven mas

fluidas y demostrativas.

2.6.2.1.2 Ambiente escolar y de aula

Segun sefiala Alas y Moncada (2009), ambiente escolar se entiende “como la
existencia de unas buenas relaciones entre los distintos miembros de la comunidad
escolar (estudiantes, profesores, familias), capaz de facilitar la tarea educativa” (13).
Relacionado a este mismo concepto, Paulo Freire (citado en Velasco, Meseguer,
Martinez y Ocegueda, 2017) brinda una definicibn muy expresiva en la cual declara
que:

"Escuela es... el lugar donde se hacen amigos. No es edificios, salas, cuadros,

programas, horarios, conceptos. Escuela es, sobre todo, gente. Gente que
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trabaja, que estudia, que se alegra, se conoce, se estima (...). Es crear
ambientes de camaraderia. Es convivir, es sentirse “atada a ella”. Ahora, como
es légico..., en una escuela asi va ser facil estudiar, trabajar, crecer, hacer
amigos, educarse, ser feliz “. (204)
En esta definicion se expresa con palabras sencillas, el concepto de una escuela ideal
y es por lo que se deberia trabajar en cada centro educativo con el apoyo y
participaciéon de maestros, padres de familia, alumnos, la comunidad y un gobierno
interesado en mejorar la educacion.
Gran parte del dia, el nifio o joven convive en su centro educativo, el ambiente que ahi
se genere influye directamente con su autoestima, deseos de superacién y por
consiguiente con su desempefio académico y asimilacion de objetivos.
Ademas del ambiente escolar (ambiente de toda la institucién educativa), no menos
importante es el ambiente del aula, en palabras de Burgos (2011) el aula o sala de
clases “es el espacio fisico que el establecimiento educacional proporciona a los
estudiantes para que en ella ocurran actividades pedagdégicas variadas, que tienen
como fin fomentar los aprendizajes entre los nifios y nifias de un determinado curso”
(92).
Por lo tanto, el aula de clases es el espacio educativo de mayor significancia para el
estudiante porque es donde crece, hace amigos, aprende a socializar, aprende
conocimiento variado, se rie y se forma integralmente como profesional.
Finalmente, referente a esta variable, en un estudio con escuelas eficaces a nivel
iberoamericano se destaca que:
El clima escolar y de aula es el factor que mas ayuda a definir ese “algo especial”

que se siente y se respira al entrar en una escuela especialmente eficaz. (...),
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el factor clave mas importante que define y caracteriza una escuela eficaz es la
existencia de unas buenas relaciones entre los miembros de la comunidad
escolar. (Murillo, 2007: 231)

2.6.2.2 Labor docente

La Labor docente es muy amplia e incluye procesos sistematicos de ensefianza-

aprendizaje, lo cual significa desarrollar etapas de diagnéstico, desarrollo de

contenidos y evaluacién de los aprendizajes.

2.6.2.2.1 Practicas docentes para el aprendizaje

“Las practicas docentes para el desarrollo del aprendizaje se refieren a la calidad de
las interacciones pedagodgicas en el aula, segun la percepcion de los estudiantes”
(LLECE, 2016a: 113). En este sentido se puede reflexionar, que si las practicas
docentes son pertinentes, los alumnos tendran la percepcion que el profesor imparte
clases dinamicas y de calidad ejecutando diversas actividades para el desarrollo de
los contenidos, es asi, que las practicas docentes influyen en el rendimiento académico
siendo vias educativas para desarrollar las clases en un ambiente activo, variado,
interactivo y que motiven al alumno construir su propio conocimiento.

En conclusion, se puede decir que ha existido mucho interés a nivel internacional,
nacional y regional por evaluar el desempefio académico y encontrar los factores
asociados generando muchas investigaciones de las cuales se han obtenido una gran
variedad de factores que determinan los resultados de las evaluaciones con base en
Estandares Educativos, por lo que no es casual que la Secretaria de Educacion en
Honduras esté implementando la cultura de la evaluacion estandarizada mediante

Pruebas de Fin de Grado y Pruebas Formativas Mensuales, elaboradas en el marco
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del CNB por personal técnico capacitado de la Secretaria de Educacién y con base en
los estdndares educativos nacionales y las programaciones mensuales de cada grado,
con el objetivo de valorar lo que los estudiantes han aprendido durante un mes en la

clase de matematicas y lo que son capaces de hacer con el conocimiento adquirido.
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CAPITULO 3: MARCO METODOLOGICO

3.1 ENFOQUE

El presente estudio tiene un enfoque Cuantitativo, segun mencionan Hernandez,

Fernandez y Baptista (2010)
El enfoque cuantitativo (...) es secuencial y probatorio, (...). Parte de una idea,
gue va acotandose y, una vez delimitada, se derivan objetivos y preguntas de
investigacion (...). De las preguntas se establecen hipétesis y determinan
variables; se desarrolla un plan para probarlas (disefio); se miden las variables
en un determinado contexto; se analizan las mediciones obtenidas (con
frecuencia utilizando métodos estadisticos), y se establece una serie de
conclusiones respecto de la(s) hipotesis. (4)

En este sentido, se investigd el nivel de desempefio que tienen los alumnos del 8vo

grado de Educacion Basica en el municipio de Santa Béarbara durante el primer

semestre (I y Il parcial) del afio 2017, utilizando como instrumento de medicion las

Pruebas Formativas Mensuales de febrero a junio alineadas con el CNB. También se

analizé los Factores Asociados al Nivel de Desempefio mostrado, con el fin de

determinar aquellos que tienen mas influencia sobre el aprendizaje de las

matematicas.

3.2 TIPO DE ESTUDIO
Dada la naturaleza de esta investigacion se puede decir que tiene un alcance
Correlacional, el cual para Salkind (1998 citado en Bernal, 2010: 114),

Tiene como proposito mostrar o examinar la relacion entre variables o
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resultados de variables (...), solo se busca examinar la relacion o grado de
asociacién que existe entre las variables, en ningln momento se trata de
encontrar relaciones causales, es decir, que una variable sea la causa de otra.
En relacién con lo anterior, se busca encontrar, enumerar y describir los factores que
inciden de forma significativa en el desempefio de los estudiantes del octavo grado en

los IEM y CEB del municipio de Santa Barbara, Santa Barbara.

3.3 TIPO DE DISENO

Este estudio es No Experimental del tipo Transeccional Correlacional porque se
limita Unicamente a observar la situacion problematica tal cual es y su relacion con
diferentes variables analizadas en su entorno natural sin provocar ningin cambio
deliberado en estas, “estos disefios describen relaciones entre dos 0 mas categorias,
conceptos o variables en un momento determinado” (Hernandez, et al., 2010: 154).
De esta manera, en cada Centro Educativo participante en el estudio, se midio el Nivel
de Desempefio de los estudiantes de octavo grado en matematicas y los factores
asociados, utilizando como instrumentos de recoleccion de datos, las Pruebas
Formativas Mensuales de febrero a junio y la aplicacion de una encuesta disefiada
para este fin.

Las fases en las que se desarroll6 este estudio son:

Fase 1

Se aplicé a los estudiantes, dos Pruebas Formativas Mensuales, una correspondiente
a febrero y marzo y otra al mes de abril para lo cual ocuparon dos horas clases

consecutivas.
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Fase 2

En un dia diferente, se aplico las dos pruebas restantes propias de los meses de mayo
y junio, igual que en la Fase 1, requirieron dos horas clase consecutivas.

Fase 3

En un tercer dia los alumnos contestaron una encuesta que constaba de 55 items (ver
Anexo 1) a través de la cual, se obtuvieron los datos relacionados a los Factores
Asociados al Nivel de Desempefio en la clase de matematicas, utilizando para esta
parte de la recoleccion de datos, una hora clase.

Fase 4

Se desarroll6 el analisis de datos correspondiente y se establecid la relacion que existe
entre la variable dependiente y las independientes, generando conclusiones respecto
a los factores que estan incidiendo significativamente en el nivel de desempefio de los

estudiantes.

3.4 FUENTES DE INFORMACION UTILIZADAS

3.4.1 Fuentes Primarias: De acuerdo a Bernal (2010) “Son todas aquellas de las
cuales se obtiene informacion directa, es decir, de donde se origina la informacién. Es
también conocida como informacién de primera mano...” (191).

En este sentido se utilizaron libros, tesis, documentos oficiales de instituciones
publicas, asi como la informacion directa proporcionada por los docentes y alumnos

de los centros educativos participantes en este estudio.
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3.4.2 Fuentes Secundarias: “Son todas aquellas que ofrecen informacién sobre el
tema gque se va a investigar, pero que no son la fuente original de los hechos o las
situaciones, sino que solo los referencian” (Bernal, 2010: 192).

En este caso se consultaron libros, revistas, documentos escritos, articulos que

interpretan otros trabajos o investigaciones.

3.5 HIPOTESIS

H1: Los Factores Familiares y Personales se relacionan con el Desempefio Académico
en Matematicas de los estudiantes del octavo grado de los IEM y CEB del Municipio
de Santa Barbara, Santa Barbara.

HO: No existe relacion entre los Factores Familiares y Personales y el Desempefio
Académico en Matemaéticas de los estudiantes del octavo grado de los IEM y CEB del

Municipio de Santa Barbara, Santa Barbara.

H2: Los Factores Escolares se relacionan con el Desempefio Académico en
Matematicas de los estudiantes del octavo grado de los IEM y CEB del Municipio de
Santa Béarbara, Santa Béarbara.

HO: No existe relacion entre los Factores Escolares y el Desempefio Académico en
Matematicas de los estudiantes del octavo grado de los IEM y CEB del Municipio de

Santa Barbara, Santa Barbara.
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3.6 VARIABLES

Las variables analizadas en la presente investigacion, se clasifican en Dependiente e
Independientes, estas Ultimas, se agrupan en las dimensiones “Factores Familiares y
Personales” y “Factores Escolares” y estas dimensiones a su vez, se dividen en sub-

dimensiones de la siguiente manera:

3.6.1 Variable Dependiente:

v' Desempefio Académico.

3.6.2 Variables Independientes:

*

% Factores Familiares y Personales

v' Antecedentes escolares del estudiante: Asistencia a clases, responsabilidad

escolar.

v Practicas educativas en el hogar: Implicacion parental, supervisiéon de

estudios y desarrollo escolar, tiempo de estudio y desarrollo de tareas en el
hogar, uso recreativo de la tecnologia, uso de tecnologia con fines
educativos.

v’ Caracteristicas socioeconémicas, culturales y demogréficas: Género,

relaciones de nivel social y cultural, trabajo infantil, nutricion y salud, relacion
con los padres.
7

% Factores Escolares

v' Recursos de la escuela: Disponibilidad de libro de trabajo, clima escolar y de

aula, labor docente, practicas para la ensefianza.

68



3.7 MATRIZ DE VARIABLES (OPERACIONALIZACION)

3.7.1 Variables independientes

Tabla 6
Operacionalizacion de Variables Independientes
. - Definicion Definicion Sub- . -
Dimension - . . Variables Items
Conceptual Operacional Dimensiones
Factores Son aquellos aspectos Encuesta Antecedentes  Asistencia a clases v’ Asisto puntualmente a las clases de matematicas
personales  que se asocian al aplicado alos  escolares del durante la semana.
y familiares Desempefio alumnos del estudiante Responsabilidad v' Realizo ejercicios de matematicas hasta entenderle.
Académico entre los octavo grado escolar v Me considero responsable con el estudio.
que interviene de IEMy v’ Considero importante desarrollar los ejercicios
componentes internos CEB. matematicos durante la clase.
del individuo y v" Presto atencion en la clase de mateméticas.
componentes Préacticas Implicacion parental v* Mis padres o encargados asisten a las reuniones
relacionados a la educativasen  en el estudio convocadas por los docentes.
disciplina e el hogar v' Mis padres o encargados me facilitan los materiales

implicacion familiar
hacia el estudio.

Supervision de
estudios y desarrollo
escolar

Tiempo de estudio y
realizacion de tareas
en el hogar

gue necesito.

Mis padres o encargados supervisan el desarrollo de
mis tareas escolares.

Mis padres o encargados me ayudan cuando hago
tareas.

Las tareas de matematicas las desarrollo en un lugar
adecuado.

En el hogar me dan el tiempo que necesito para hacer
tareas.

Tengo Utiles escolares necesarios para desarrollar las
tareas de matematicas.

Cumplo con un horario de estudio en mi casa.
Dedico tiempo suficiente para realizar tareas de
matematicas.

Estudio sin interrupciones para las pruebas y tareas
de matematicas.
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Uso recreativo de la
tecnologia

Uso de tecnologia
con fines educativos

Realizo todas las tareas que me asignan en
matematicas

Veo television hasta que he terminado con mis tareas
escolares.

Dispongo de un teléfono celular.

Utilizo mucho las redes sociales en casa (Whatsapp,
Facebook, etc.).

Utilizo el celular durante la clase matematicas.
Dispongo de una computadora en casa para hacer las
tareas.

Tengo acceso al internet para realizar las tareas de
matematicas cuando lo necesito.

Relaciones de nivel
social y cultural
Trabajo infantil
remunerado

Nutricion y salud

AN ANEANERN

ANENENENEN

Participo en actividades de la iglesia.

Juego con mis amigos fuera de la escuela.
Colaboro con mis familiares en los quehaceres de la
casa.

Realizo trabajos para ayudar econémicamente a mi
familia.

Ayudo a mis padres en su trabajo.

Me considero una persona saludable.

Desayuno muy bien antes de llegar al colegio.
Llevo dinero para la merienda.

En mi casa me preparan merienda para llevar a la
escuela.

Relacion con los v Me siento feliz con mis padres o encargados.
padres
Factores Son aquellos Encuesta Recursos de la  Disponibilidad de v" Utilizo libros de texto en la clase de matematicas.
escolares  determinantes aplicado a los escuela libros de trabajo v Tengo mi propio libro de trabajo en matematicas.
relacionados con la alumnos del Clima escolar y de v Me agrada el ambiente del colegio y mis compafieros.
accion de ensefianza- octavo grado aula v Mis compafieros me dan confianza.
aprendizaje en la de IEMy v’ El profesor de matematicas me da confianza.
escuela, estos son CEB. v" Siento respeto por el profesor de matematicas.
v’ Existe buena disciplina durante la clase de

insumos, procesos,
accion pedagdégica y
administrativa que
influyen en la

ANIRN

matematica.
Mis amigos me motivan para estudiar.
Mis amigos me aconsejan bien.
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formacién académica
de todo estudiante.

Me llevo bien con la mayoria de mis compafieros.
Me gusta recibir la clase de matematicas.

Labor Docente  Préacticas docentes
para la ensefianza

AN

\

El profesor de mateméticas imparte buenas clases.

El profesor explica muy bien los temas de
matematicas.

Considero que el profesor de matematicas esta bien
preparado para dar la clase.

Entiendo las instrucciones que da el profesor de
matematicas.

El profesor aplica por lo menos una prueba al mes
sobre los temas vistos en la clase de matematicas.

El profesor desarrolla distintas actividades en la clase
de mateméticas.

El profesor de mateméaticas me asigna tareas al final
de cada clase.

Las tareas realizadas en casa acerca de la clase de
matematicas son revisadas por el profesor.

El desarrollo de la clase de matematicas es dindmica.
El tiempo que asigna el maestro para la resolucién de
problemas en clase es suficiente.

El profesor aplica pruebas de matematicas de acuerdo
a los temas vistos en clase.

3.7.2 Variable dependiente

Tabla 7

Operacionalizacion de la Variable Dependiente

Variable

Definicién conceptual

Definicion operacional

Indicador

Desempefio Académico
(o Escolar)

Medida de las capacidades respondientes o
indicativas que manifiestan, en forma estimativa, lo
que una persona ha aprendido como consecuencia
de un proceso de instruccion o Formacién. (Pizarro,
1985 citado en Lamas, 2015: 315)

Las pruebas formativas mensuales
de febrero a junio avaladas por la
Secretaria de Educacion

La calificacion obtenida por el
alumno en la escala:

v" Avanzado

v’ Satisfactorio

v Debe mejorar

v’ Insatisfactorio
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3.8 POBLACION Y MUESTRA

3.8.1 La poblacion considerada para este estudio, son las alumnas y los alumnos
matriculados en el octavo grado en los IEM y CEB del sistema de educacion publica
del municipio de Santa Béarbara en el afio lectivo 2017, el cual lo conforman 214
estudiantes IEM y 110 estudiantes de CEB lo que hace un total de 324. De acuerdo a
Selltiz et al. (1980, Citado en Hernandez et al., 2010) “una poblacion es el conjunto

de todos los casos que concuerdan con una serie de especificaciones” (174).

3.8.2 La muestra obtenida es de tipo Probabilistico ya que “todos los elementos de
la poblacién tienen la misma posibilidad de ser escogidos y se obtienen definiendo las
caracteristicas de la poblacion y el tamafio de la muestra” (Hernandez et al., 2010:
176). Esta muestra estd constituida por una parte representativa de la poblacion
conformada por 176 estudiantes del octavo grado, calculada o estimada utilizando la
siguiente formula:

Z2XPXQXN
n=
E%2(N-1)+Z2xPxQ

(Bernal, 2010: 183)

Donde,

n: Tamafo de la muestra por estimar

Z: Nivel de confianza o margen de confiabilidad

P: Proporcion de la muestra

Q=1-P

N: Numero total de la poblacion

E: Error de estimacion (diferencia maxima entre la proporcion muestral y la
proporcion proporcional que el equipo investigador esta dispuesto aceptar en funciéon

del nivel de confianza definido para el estudio).
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Z = 1.96 (Para una certeza del 95%)
P =50% = 0.5
Q=1-P=50%=0.5

N = 324 estudiantes

E =5% = 0.05

Por tanto:

~ 1.962 X 0.5 X 0.5 X 324
"= 0.052(324 — 1) + 1.962 x 0.5 X 0.5

311.1696
1.7679

n = 176.01 (176 estudiantes)

Calculado el tamafio de la muestra, y considerando que se toman estudiantes de IEM
y de CEB, se aplicé el Muestreo Probabilistico Estratificado, en el cual, “la poblacién
se divide en segmentos y se selecciona una muestra para cada segmento” (Hernandez
et al., 2010: 180), y sera de tipo Estratificado con Afijacion Proporcional, lo cual
significa que en la muestra estaran representados cada uno de los estratos en la
misma proporcion que en la poblacion (Supo, 2014: 28).
Bajo estos conceptos, en este estudio se consideran la cantidad muestral de 176
alumnos del octavo grado de Centros de Educacion Publica que ofertan la Educacion
Basica en el municipio de Santa Barbara, divididos en los estratos:

1. Alumnos de IEM, que representan el 66% de la poblacién por lo que le

corresponde 116 estudiantes de la muestra y;
2. Alumnos de CEB, que representan el 34% de la poblacion, correspondiendole

60 estudiantes de la muestra.
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En dltimo término, fundamentado en la estratificacion antes descrita, para el estrato
Alumnos de IEM se consideraron los siguientes Institutos:

Instituto Departamental “La Independencia” con una representacion del 30% de la
poblacién lo que corresponde a 53 alumnos, Instituto Técnico “Santa Barbara” con una
representacion del 28% que corresponde a 49 alumnos, Instituto “Marco Aurelio Soto”
con una representacion del 8% correspondiente a 14 alumnos.

Y del estrato Alumnos de CEB se consideraron los Centros: CEB “José Trinidad
Cabafas” con una representacion del 15% correspondiente a 26 alumnos, CEB “Luis
Bogran” con una representacion del 7% correspondiente a 13 alumnos y finalmente

CEB “Domingo Sagastume” con una representacion del 12% correspondiente a 21

alumnos.

3.9 TECNICAS DE RECOLECCION DE DATOS
Los instrumentos de recoleccion de datos usados en esta investigacion son detallados

a continuacion.

3.9.1 La Encuesta
Fue aplicada a los alumnos considerados en la muestra, fue elaborada bajo el método
de Escalamiento Tipo Likert el cual en la actualidad es muy utilizado y bien aceptado
entre los investigadores de las ciencias sociales.
Consiste en un conjunto de items presentados en forma de afirmaciones o
juicios, ante los cuales se pide la reaccion de los participantes. Es decir, se

presenta cada afirmacion y se solicita al sujeto que externe su reaccién
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eligiendo uno de los cinco puntos o categorias de la escala (Hernandez et al.,
2010: 245).
Esta encuesta consistié en 55 items concernientes a las Dimensiones:
a) Contexto Familiar y Personal del cual se derivaban los Indicadores: Asistencia
a clases, Responsabilidad escolar, Implicacion parental, Supervision de
estudios y desarrollo escolar, Tiempo de estudio y desarrollo de tareas en el
hogar, Uso recreativo de la tecnologia, Uso de tecnologia con fines educativos,
Género, Relaciones de nivel social y cultural, Trabajo infantil, Nutricion y salud,
Relacion con los padres.
b) Contexto Escolar el cual constaba de los indicadores:
Disponibilidad de libros de trabajo, Clima escolar y de aula y Practicas docentes
para la ensefianza.
Cada item poseia las categorias de respuestas: Siempre, Casi Siempre,
Generalmente, A Veces, Nunca, a las que se le asignd un valor numérico de 5 a 1,

respectivamente, para su futuro analisis.

3.9.2 Las Pruebas Formativas Mensuales

Los resultados de aprendizajes es el mejor indicador de la calidad educativa, es por
esto que en Honduras, el sistema de educacién publica ha entrado en una
transformacion en cuanto a las formas de evaluar el aprendizaje de nuestros
estudiantes. La asignatura de matematicas es una a las que se le ha venido prestando
especial atencion, es por esto que en toda la educacion basica, de 1ro a 9no grado,

se aplican las Prueba Formativas Mensuales, que son instrumentos pertenecientes a
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los materiales de evaluacién alineados al CNB elaboradas por personal capacitado en
el area de la ensefianza de las Matematicas con base en Estandares Educativos
establecidos para cada grado y cada espacio curricular, validados por la Secretaria de
Educacién con el fin de evaluar el aprendizaje y avances de los alumnos para que el
docente tome las medidas pertinentes para conducir el proceso de ensefianza
aprendizaje en su clase, para este estudio se utilizaron las que corresponden a los
meses de febrero y marzo (que comprenden una sola prueba), abril, mayo y junio
haciendo un total de cuatro pruebas, estas miden el aprendizaje obtenido por los
alumnos del octavo grado en la clase de mateméaticas especificamente en el bloque
de contenido NUmeros y Operaciones con tematica relacionada a los componentes
de “Potenciacion y Radicacién”, “Numeracion” y “Operaciones combinadas” y para el
bloque de contenido Algebra en los componentes de “Comparacion y Orden” y
“Expresiones Algebraicas”.

Las Pruebas Formativas Mensuales han sido elaboradas con base en los

Estandares Educativos Nacionales y las Programaciones, cuyos contenidos van

mes a mes Yy reflejan la propuesta conceptual y actitudinal del CNB y la nueva

propuesta curricular del Programa de Apoyo a la Educacion Media de Honduras.

(SE, 2011: iii)

3.10 TECNICAS PARA EL PROCESAMIENTO Y ANALISIS DE DATOS
Para procesar y analizar la informaciéon obtenidas de las Pruebas Formativas
Mensuales se utilizaron Cuadros Resumen y Gréficos de Columna, y para el estudio

de los datos de la Encuesta acerca de Factores Asociados aplicada a los estudiantes,
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se utilizd la técnica estadistica “Analisis Factorial” acompafiado de la Prueba de
Hipotesis y Correlacion de Spearman, dichas técnicas estadisticas se describen en lo

sucesivo.

3.10.1 Técnicas para procesar y analizar las Pruebas Formativas Mensuales

El plan de andlisis para este instrumento consiste en el estudio estadistico de los datos
por medio de Cuadros Resumen y la representacion de resultados a través de
Graficos de Columna que se originan en la hoja de calculo EXCEL con la totalidad
de instrumentos aplicados.

Procedimiento:

1. Se revisaron las respuestas correctas de las Pruebas Formativas Mensuales
aplicadas, las que hacen un total de 56 reactivos con una puntuacién de 3%
cada una, por lo que cada alumno podria obtener una calificacion maxima de
168 puntos.

2. Cada alumno fue clasificado en un Nivel de Despefio segun los rangos
establecidos en la fila “Rangos Totales” de la Tabla 8, los que se derivan de
sumar el limite superior de rangos (en puntos) para cada prueba formativa
mensual aplicada.

Tabla 8
Nivel de Desempefio Segn Puntaje Obtenido

Niveles de desempefio

FIUSEE Insatisfactorio Debe Mejorar Satisfactorio Avanzado
Febr. y marzo 0-24 25-35 36 — 50 51 -57
Abril 0-18 19-24 25-38 39-45
Mayo 0-12 13-18 19-26 27-30
Junio 0-12 13-18 19-30 31-36

Rangos Totales 0 - 66 67 — 95 96 — 144 145 — 168

77



3. Se contabiliz6 la cantidad de alumnos por cada nivel de desempefio realizando
cuadros resumen en Excel de acuerdo a las siguientes categorias o indicadores
de analisis:

= Numero de alumnos por Nivel de Desempefio en forma general.

= Ndmero de alumnos por Nivel de Desempefio segun género.

= Nudmero de alumnos por Nivel de Desempefio segun area geogréfica.

= Nudmero de alumnos por Nivel de Desempefio segun el tipo de centro educativo
(IEMy CEB).

= Numero de alumnos por Nivel de Desempefio por cada centro educativo.

4. Se generaron “Graficos de Columnas Apiladas” para cada categoria de analisis
en Excel para obtener el porcentaje correspondiente a cada Nivel de
Desempefio.

5. Cada item o reactivo fue clasificado a través de cuadros resumen por bloques
de contenido y componentes de la forma siguiente:

Bloque de contenido 1. NUmeros y Operaciones

Componentes:

v' Potenciacion y radicacion.
v' Operaciones combinadas.
v" Numeracion.
Bloque de contenido 2: Algebra
Componentes:
v' Comparacion y Orden

v' Expresiones algebraicas.
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6. Se generaron “Graficos de Columnas Agrupadas” para comparar los
porcentajes de respuestas correctas entre Bloques de Contenido vy
Componentes evaluados.

Una vez elaborados los Cuadros Resumen y los Graficos de Columna se hicieron los

respectivos andlisis de los resultados utilizando las siguientes métricas:

3.10.1.1 Métrica “Niveles de Desempefio”

Consiste en clasificar a los estudiantes de acuerdo a su rendimiento académico de
manera que se pueda describir el nivel de aprendizaje que estos han obtenido.

Esta métrica en la actualidad, esta siendo utilizada en estudios de Evaluacion
Educativa a nivel internacional como ser TERCE, PISA, PIRLS, TIMSS, etc. En
Honduras, se han creado con la ayuda de personas especialistas en educacion, cuatro
categorias o niveles basados a los estandares de desempefio que el alumno debe
alcanzar. Estos son:

- Avanzado: Los estudiantes en este nivel demuestran un desempefio
excepcional en los temas evaluados.

-Satisfactorio: Los estudiantes en este nivel han cumplido con el objetivo
educativo. Tienen los conocimientos, habilidades y destrezas necesarias para tener
éxito en el siguiente grado.

|:| Debe Mejorar: Los estudiantes en este nivel tienen conocimientos minimos de
los temas evaluados. Sus conocimientos, habilidades y destrezas son suficientes para
justificar su avance al siguiente grado, pero podrian tener dificultades para comprender

los nuevos temas.
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- Insatisfactorio: Los estudiantes en este nivel no tienen los conocimientos
minimos de los temas evaluados. Sus conocimientos, habilidades y destrezas no son
suficientes para justificar su avance al siguiente grado. (SE, 2015: 38)

Considerando que en el presente estudio se utilizan las Pruebas Formativas
Mensuales como instrumento de evaluacion, esta técnica de andlisis de datos
disefiada para el contexto de la educacién publica hondurefia, se ajusta a la perfecciéon
para analizar los datos obtenidos en el presente estudio.

3.10.1.2 Métrica “Porcentaje de Respuestas Correctas”

Consiste en la descripcion de los Porcentajes de Respuestas Correctas para los
Blogues de Contenido “Numeros y Operaciones” y “Algebra” con sus respectivos
Componentes, a través de graficos de columnas agrupadas, cuya tematica fue
desarrollada y evaluada de febrero a junio en el octavo grado de educacion basica.
Esta métrica en la actualidad es poco usada en estudios de caracter internacional, sin
embargo, facilita la interpretacion de los resultados a la mayor parte de los lectores,
particularmente para los sectores involucrados con la educacion de nuestro pais en el
Tercer Ciclo de Educacién Basica, por su similitud con la asignacion de calificaciones
a los estudiantes utilizada para medir el rendimiento académico en el sistema

educativo nacional.

3.10.2 Técnicas para procesar y analizar la encuesta sobre Factores Asociados

al Desempefio Académico

En la presente investigacion hay una variable dependiente llamada “Desempefio

Académico” y diferentes variables o factores independientes que pertenecen a las
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dimensiones Factores Familiares y Personales y Factores Escolares. Los objetivos van
encaminados a determinar cual es el nivel de correlacion existente entre las variables
independientes y la variable dependiente, en este sentido se utilizé la técnica conocida
como “Analisis Factorial” que consiste en la “reduccion de datos que sirve para
encontrar grupos homogéneos de variables a partir de un conjunto numeroso de
variables” (De La Fuente, 2011: 1).
El Andlisis Factorial aplicado a la encuesta contestada por los estudiantes, agrup6 los
items estableciendo los posibles factores que expliquen los resultados de las Pruebas
Formativas Mensuales. A estos factores se les aplicé la prueba de hipoétesis y
correlacién de Spearman para encontrar los que estan vinculados de mayor manera
con el Nivel de Desempeiio de los estudiantes del octavo grado en la clase de
matematicas.
Procedimiento:
Para el andlisis de los datos correspondientes a las encuestas aplicadas a los alumnos
se desarrollaron los siguientes pasos:
1. Cada item contenia 5 posibles respuestas en una escala Likert por lo que se

codificé de la siguiente manera:

Siempre............. 5

Casi Siempre.......4

Generalmente...... 3
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Se disefi6 una matriz de datos en Excel la cual contenia las respuestas de cada
ftem con su codigo de acuerdo a la escala anterior.

Se utiliz6 el programa Estadistico SPSS copiando los datos de la matriz hecha
en Excel en la vista de datos luego de haber configurado la vista de variables
de este programa.

A los datos ingresados, se les aplicé la técnica “Andalisis Factorial” en SPSS.
El Andlisis Factorial agrupo los items generando 17 factores latentes de los
cuales se descartaron cinco por no considerarse significativos al quedar
explicados por solo un item o por dos items que no tenian coherencia entre si.
A las 12 variables consideradas, se les aplicé la Prueba de Hipétesis y
Correlacibn de Spearman para obtener las que tienen una correlacion
significativa con el Desempefio Académico.

Una vez obtenidos los factores que mas incidencia tienen en el Nivel de
Desempefio académico de los alumnos de octavo grado en matematicas, se

procedio a hacer el andlisis de los datos respectivos.
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CAPITULO 4: PRESENTACION Y ANALISIS DE DATOS

4.1 ANALISIS DE DATOS DE LAS PRUEBAS FORMATIVAS MENSUALES

4.1.2 Métrica: Niveles de Desempefio

Nivel de Desemperio en octavo grado de Educacién Basica

Tabla 9
Estudiantes por Nivel de Desempefio

Nivel de Desempefio

NUmero de estudiantes

Avanzado
Satisfactorio 2
Debe Mejorar 11
Insatisfactorio 163
TOTAL 176

1%

8vo Grado

B Insatisfactorios
M Satisfactorios

Debe Mejorar
W Avanzados

Nivel de Desempeiio en octavo grado

Grafico 2. Porcentaje de Estudiantes por Nivel de

Desempefio. 8vo grado, | y Il Parcial 2017.

En el octavo grado de educacion
basica del municipio de Santa Béarbara,
utilizando una muestra representativa
de 176 alumnos, el mayor porcentaje
de estudiantes se encuentra en el nivel
de Insatisfactorio con un 93%, el 6%
de estudiantes se encuentran en el
nivel Debe Mejorar y un 1% en el nivel
de Satisfactorio, ningun estudiante
obtuvo el nivel de Avanzado. Esto
refleja que la gran mayoria de
estudiantes del octavo grado no
alcanzaron los conocimientos minimos
en los primeros dos parciales del afio
lectivo 2017, por lo que es motivo
suficiente y alarmante para que las
autoridades educativas competentes
tomen acciones para mejorar estos
niveles de desempeiio en los cuales
tan solo el 7% tiene los conocimientos,
habilidades y destrezas minimas que
se requieren para este grado.
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Nivel de Desemperfio por Género

Tabla 10
Estudiantes por Nivel de Desempefio Segun
Género

. - Género
Nivel de Desempefio

Femenino Masculino

Avanzado 0
Satisfactorio 1
Debe Mejorar 3
Insatisfactorio 75

TOTAL 79

0
1
8
88
97

Nivel de Desempeio por Género

0% 0%

1%
4% 8%

Masculino

Femenino

Género

M Insatisfactorios
W Satisfactorio

Debe Mejorar
W Avanzado

Graéfico 3. Porcentaje de Estudiantes por Nivel de

Desempefio Segun Género.

Considerando que los estudiantes que
alcancen los niveles de desempefio
Debe Mejorar y Satisfactorio poseen
los  conocimientos  minimos Yy
necesarios respectivamente, para ser
promovidos al siguiente grado, se
observa una leve mejoria en los nifios
guienes alcanzan un 9% entre los dos
niveles antes mencionados y las nifias
un 5% existiendo una diferencia de 4%
entre ambos géneros. En el nivel de
Avanzado tanto las niflas como los
nifos se 0% de

guedan con

representacion estudiantil.
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Nivel de Desempefio sequn Area Geogréfica

Tabla 11 )
Estudiantes por Nivel de Desempefio Segin Area
Geogréfica

. . Area Geogréfica
Nivel de Desempefio

Rural Urbana
Avanzado 0 0
Satisfactorio 0 2
Debe Mejorar 4 7
Insatisfactorio 57 106
TOTAL 61 115

Nivel de Desempeiio segtin Area
Geografica
0% 0%

0%

2%
6%

Rural Urbana

Area Geogréfica

M Insatisfactorio Debe Mejorar

Grafico 4. Porcentaje de Estudiantes por Nivel de
Desempefio Segln Area Geogréfica.

Entre las areas geogréficas Rural y
Urbana, el desempefio académico
tiene una ligera diferencia de 1% a
favor del area urbana, ya que obtuvo un
8% de los estudiantes entre los niveles
Debe Mejorar y Satisfactorio,
mientras que el area rural alcanz6 un
7%. Para el nivel Avanzado ambas
areas geograficas se quedan con un
0% de estudiantes. Ademas, se sigue
observando porcentajes enormemente
altos para el nivel de Insatisfactorio
tanta para el area Urbana (92%) y el
area Rural (93%) por lo que no existe
una diferencia significativa entre los
estudiantes de una zona geografica y

otra.
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Nivel de Desempefio por tipo de Centro Educativo.

Tabla 12

Estudiantes por Nivel de Desempefio Segun Tipo

de Centro Educativo

Tipo de Centro Educativo

Nivel de Desempefio

CEB IEM
Avanzado 0 0
Satisfactorio 1 1
Debe Mejorar 8 3
Insatisfactorio 51 112
TOTAL 60 116

Nivel de Desempeio por tipo de
Centro Educativo

0%

2%
13%

CEB IEM

Tipo de Centro Educativo

B Insatisfactorios Debe Mejorar

B Satisfactorio B Avanzado

Grafico 5. Porcentaje de Estudiantes por Nivel de
Desempefio Segun Tipo de Centro Educativo.

Los CEB e IEM en el municipio de
Santa Barbara difieren en varios
aspectos, el numero de estudiantes es
superior en los IEM, los docentes que
imparten la clase de mateméticas en
los CEB en su mayoria son del Area de
Ciencias Naturales, los CEB son de
reciente creacion, entre otros, todos
estos aspectos interfieren sobre el nivel
de desempefio de sus estudiantes.

Al comparar cada tipo de Centro
Educativo, es evidente un mejor Nivel
de Desempefio entre los estudiantes
del octavo grado de los CEB respecto a
los de IEM. Los CEB cuentan con un
13% y 2% de los estudiantes en los
niveles Debe Mejorar y Satisfactorio
respectivamente haciendo un total de
15% de

conocimientos minimos 0 necesarios

estudiantes con los

para ser promovidos al siguiente
grado, mientras que los IEM logran

apenas un 3.5% entre los dos niveles por lo que es notable que en los CEB se estan

logrando mejores resultados en la asignatura de matematicas.
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Nivel de Desempefio por cada Centro Educativo

Tabla 13
Estudiantes Por Nivel de Desempefio por Cada Centro Educativo
CEB IEM
© (5] o
= 3 @ 5 o =
Nivel de £ 2 8 S E gL S £
~ o S c c 2 c \© g 2 < 2
Desempefio @ C =] Sm 9 < =
2] 3 S & D g S g v
5 ] O o8 = z -
- S 8 = =
Avanzado 0 0 0 0 0
Satisfactorio 1 0 0 0 1 0
Debe Mejorar 4 2 2 0 0
Insatisfactorio 8 24 19 49 49 14
TOTAL 13 26 21 49 53 14

Nivel de Desempeﬁo por cada Centro Educativo

A0 “25 o
e go%‘a N Ca‘oa“a %as’&\)m @ a(‘oa 69“0 (WO 50‘
\ s . 0 Sa(\ ae' W
Loy ﬁ\‘“% 4O \2 \Q NE o
\ Ose 00 < ed\
CEB IEM

B Alumnos Satisfactorios

0% 0 0%
[9 % 0%
8% 10% B Alumnos Avanzados
31%
92% 90% 100% 92% 100%
62%

Alumnos Debe Mejorar

B Alumnos Insatisfactorios

Gréfico 6. Porcentaje de Estudiantes por Nivel de Desempefio por Cada Centro Educativo.

En el analisis por tipo de centro educativo, se evidencié un mejor rendimiento entre los
alumnos de los CEB, lo cual se confirma al hacer un analisis mas detallado por cada
centro educativo en el que se observa que el centro con mejores resultados es el CEB
Luis Bogran el cual obtuvo un 39% de estudiantes con resultados superiores al nivel




de Insatisfactorio (Debe Mejorar y Satisfactorio). EI IEM con mejores resultados los
tiene La Independencia con un 8% de estudiantes con resultados superiores al nivel
de Insatisfactorio (Debe Mejorar y Satisfactorio). Los centros educativos con los
niveles de desempefios mas preocupantes son el IEM Técnico Santa Barbaray el IEM
Marco Aurelio Soto quienes obtuvieron el 100% de estudiantes en el nivel de

Insatisfactorio.

4.1.2 Métrica: Porcentajes de Respuestas Correctas

Porcentaje de Respuestas Correctas por Blogue de Contenido sequn el Tipo de Centro

Educativo.

Bloques de Contenido segtin el Tipo de Centro Educativo
35%

30% oo 29%

25% 23% 22%

20%
CEB
15% HEM

10%

5%

0%
Numeros y Operaciones Algebra

Bloque de Contenido

Gréfico 7. Porcentaje de Respuestas Correctas por Bloque de Contenido Segun el Tipo de
Centro Educativo.

Es evidente que los CEB obtienen un mejor porcentaje de respuestas correctas
superando a los IEM, en los dos bloques de contenido evaluados. En el blogue de
Numeros y Operaciones los CEB alcanzan un 26% de respuestas correctas y los IEM
obtuvieron un 23% lo que refleja una diferencia de 3% de los CEB sobre los IEM.

En el bloque de Algebra existe una diferencia de 7% entre los CEB que poseen 29%
de respuestas correctas y los IEM que alcanzan un 22%. El estudio refleja que en los

CEB existe un mejor Desempefio Académico de los estudiantes en el bloque de
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Algebra, mientras que los IEM, el mejor rendimiento académico lo tienen en el bloque

de NUumeros y Operaciones.

Porcentaje de Respuestas Correctas por Blogue de Contenido por cada Centro

Educativo.

Bloques de Contenido por cada Centro Educativo

43%

35%

28% 28%
25% 26%
21% o 22%
: I I I :

Numeros y operaciones Algebra

Bloque de Contenido

27%

B CEB Luis Bogran B CEB José Trinidad Cabafias ® CEB Domingo Sagastume

IEM Técnico Santa Barbara B IEM La Independencia B |[EM Marco Aurelio Soto

18%

Gréfico 8. Porcentaje de Respuestas Correctas por Bloque de Contenido por Cada Centro

Educativo.

Referente a los resultados de respuestas correctas para cada Centro Educativo,

destaca con los mejores resultados para ambos blogues de contenido, el CEB Luis

Bogran el cual obtuvo un 43% de respuestas correctas en el bloque de Numeros y

Operaciones y un 35% en el bloque de Algebra. Para los demés centros educativos,

el porcentaje de respuestas correctas es inferior al 30%, siendo los mas bajos, el CEB

José Trinidad Cabafias con 17% de respuestas correctas para el bloque de Niameros

y Operaciones, y el IEM Técnico Santa Barbara con 19% de respuestas correctas en

el bloque de Algebra.

89



Porcentaje de Respuestas Correctas por Componente seqgun el Tipo de Centro

Educativo
Componentes segtn el Tipo de Centro Educativo
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Gréfico 9. Porcentaje de Respuestas Correctas por Componente Segun el Tipo de Centro
Educativo.

En todos los componentes evaluados, los CEB obtuvieron mejores porcentajes de
respuestas correctas respecto a los IEM a excepcion del componente Numeracion en
el cual los CEB tienen 19% y los IEM 39%. ElI componente con mejores porcentajes
fue el de Comparacién y orden con un 59% para los CEB y 40% para los IEM. El
componente de menor porcentaje es el de Operaciones combinadas donde los IEM
alcanzaron solamente 10% y los CEB 17% de respuestas correctas, coincidiendo los
dos tipos de centros educativos tanto en el componente con mejores resultados como

en el componente de menor porcentaje de respuestas correctas.
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Porcentaje de Respuestas Correctas por Componente por cada Centro Educativo

Componentes Curriculares por cada Centro Educativo
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Gréfico 10. Porcentaje de Respuestas Correctas por Componente por Cada Centro Educativo.

De manera particular, el centro educativo con mejores porcentajes de respuestas

correctas en todos los componentes lo ostenta el CEB Luis Bogran, siendo el

componente de Comparacion y orden el de mas alto porcentaje con el 90% de

respuestas correctas. Los CEB alcanzaron porcentajes de respuestas correctas

ligeramente mas altos que los IEM en la mayoria de los componentes, sin embargo, la

mayor parte de resultados se encuentran por debajo del 40% de respuestas correctas

para cada centro educativo lo cual aun sigue estando muy por debajo de las metas

esperadas.
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4.2 FACTORES QUE INCIDEN EN EL DESEMPENO ACADEMICO DE LOS
ESTUDIANTES
Los factores que inciden en el Desempefio Académico de los estudiantes, se
obtuvieron mediante un Andlisis Factorial partiendo de un modelo teérico que
considera los Factores Personales y Familiares con las dimensiones: Antecedentes
escolares del estudiante, Practicas educativas en el hogar y Caracteristicas
Socioecondmicas, demogréficas y culturales; y también los Factores Escolares con las
dimensiones: Recursos de la escuela y Labor docente.
Para analizar la pertinencia de emplear el Andlisis Factorial como técnica estadistica
para el modelo tedrico anterior, se aplicaron los siguientes estadisticos de validacion:
1) El Test de esfericidad de Barlett mediante el cual se acepta o se rechaza la
hipotesis nula que supone que no existe correlacion significativa entre las variables en
cuestion, De La Fuente (2011) sefiala que:
Si el estadistico del test toma valores grandes (0 un determinante proximo a
cero) se rechaza la hip6tesis nula con cierto grado de significacion. En caso de
aceptarse la hipotesis nula, las variables no estan intercorreladas y deberia
reconsiderarse la aplicacién de un Andlisis Factorial. (8)
2) Otro indicador de la pertinencia del uso de un andlisis factorial es la medida de
adecuacion muestral Kaiser-Meyer-Olkin (KMO), “esta prueba es un indice que

compara los coeficientes de correlacion (rzl.j) con los coeficientes de correlacion

parcial (r2;;,,)" (Zamora, Monroy y Chavez, 2009: 52). Existen diferentes opiniones
j

acerca de los valores de referencia para este indicador, a pesar de ello, la mayoria de

investigadores aceptan el criterio que menciona Pérez (2004: 116), éste sefala que:
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"Para valores superiores a 0,5 se considera aceptable la adecuacién de los
datos a un modelo de analisis factorial. Mientras mas cerca estén de 1 los
valores de KMO mejor es la adecuacién de los datos a un modelo factorial”.
Al aplicar estas validaciones a los datos obtenidos en la encuesta respondida por los
alumnos del octavo grado, resultaron favorables tal como lo muestra la Tabla 14, con
un valor de KMO de 0.759 y un valor de la prueba de Esfericidad de Barlett menor de
0.05 con lo cual se rechaza la hipétesis nula que supone que no existe correlacion
significativa entre los items de esta encuesta, de manera que el uso del Analisis

Factorial para este estudio si es pertinente.

Tabla 14

Prueba de KMO y Barlett
Medida Kaiser-Meyer-Olkin de adecuacién de muestreo .759
Prueba de esfericidad de Aprox. Chi-cuadrado 8959.684
Bartlett Gl 1485

Sig. .000

Otros datos importantes en este analisis son los que brinda la matriz de comunalidades
de la Tabla 15, segun De La Fuente (2011) las comunalidades “muestran que
porcentaje de cada variable es explicado por la nueva estructura factorial” (27).

La mayoria de Comunalidades de este estudio son superiores a 0.60, lo que implica
gue la mayor parte de los items estan muy bien representados en el espacio de los

factores en el que fueron agrupados.
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Tabla 15
Matriz de Comunalidades

Extraccion
Asisto puntualmente a las clases de matematicas durante la semana. 174
Me considero responsable con el estudio. .660
Pongo atencion las clases de matematicas. .834
Realizo ejercicios de matematicas hasta entenderle. .596
Considero importante desarrollar los ejercicios de matematicas durante la clase. .614
Presto atencion en la clase de matematicas. .789
Mis padres o encargados me facilitan los materiales que necesito 753
Mis padres o encargados asisten a las reuniones convocadas por los docentes. .684
Mis padres o encargados me ayudan cuando hago tareas .851
Mis padres o encargados supervisan el desarrollo de mis tareas escolares. 779
En el hogar me dan el tiempo que necesito para hacer tareas. .958
Tengo Utiles escolares necesarios para desarrollar las tareas de matematicas. 917
Cumplo con un horario de estudio en mi casa .947
Dedico tiempo suficiente para realizar tareas de matematicas. .885
Realizo todas las tareas que me asignan en matematicas .856
Estudio sin interrupciones para las pruebas y tareas de matematicas. 971
Las tareas de matematicas las desarrollo en un lugar adecuado .634
Veo television hasta que he terminado con mis tareas escolares .652
Dispongo de un teléfono celular. .969
Utilizo mucho las redes sociales en casa (Whatsapp, Facebook, etc.) .890
Utilizo el celular durante la clase matematicas 974
Tengo acceso al internet para realizar las tareas de matematicas cuando lo necesito. .955
Dispongo de una computadora en casa para hacer las tareas 460
Participo en actividades de la iglesia. .614
Juego con mis amigos fuera de la escuela. .695
Realizo trabajos para ayudar econémicamente a mi familia. 947
Colaboro con mis familiares en los quehaceres de la casa. .933
Ayudo a mis padres en su trabajo. 951
En mi casa me preparan merienda para llevar a la escuela. 917
Me considero una persona saludable. .585
Desayuno muy bien antes de llegar al colegio. 916
Llevo dinero para la merienda. 574
Me siento feliz con mis padres o encargados 510
Tengo mi propio libro de trabajo en matematicas .908
Utilizo libros de texto en la clase de mateméticas .927
Me llevo bien con la mayoria de mis compafieros. 719
Me agrada el ambiente del colegio y mis comparieros 927
Mis compafieros me dan confianza. .905
Mis amigos me motivan para estudiar. 757
Me gusta recibir la clase de matematicas. .638
Mis amigos me aconsejan bien. 747
Existe buena disciplina durante la clase de matematica .637
El profesor de mateméticas me da confianza .698
Siento respeto por el profesor de matematicas .616
El tiempo que asigna el maestro para la resolucion de problemas en clase es suficiente. .618
Considero que el profesor de matematicas esta bien preparado para dar la clase. .693
El profesor aplica por lo menos una prueba al mes sobre los temas vistos en la clase de matematicas. .703
El desarrollo de la clase de matematicas es dindmica .716
El profesor de matematicas me asigna tareas al final de cada clase 769
El profesor aplica pruebas de matematicas de acuerdo a los temas vistos en clase. .696
El profesor desarrolla distintas actividades en la clase de matematicas .580
El profesor explica muy bien los temas de matematicas. .904
Entiendo las instrucciones que da el profesor de matematicas. .892
El profesor de matematicas imparte buenas clases .680
Las tareas realizadas en casa acerca de la clase de matematicas son revisadas por el profesor .596

Nota: Analisis de Extraccion: Analisis de Componentes Principales
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El Andlisis Factorial agrupé los items de acuerdo a su correlacién generando 17 componentes o factores segin lo

muestra la matriz de componentes rotados de la Tabla 16.

Tabla 16
Matriz de Componentes Rotados

1 2 3 45 6

Componente
7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17

Estudio sin interrupciones para las pruebas y tareas de matematicas.

En el hogar me dan el tiempo que necesito para hacer tareas.

Cumplo con un horario de estudio en mi casa

Tengo Utiles escolares necesarios para desarrollar las tareas de matematicas.
Dedico tiempo suficiente para realizar tareas de matematicas.

Realizo todas las tareas que me asignan en matematicas

Mis padres o encargados me ayudan cuando hago tareas

Mis padres o encargados supervisan el desarrollo de mis tareas escolares.
Me gusta recibir la clase de matematicas.

Pongo atencion las clases de matematicas.

Presto atencion en la clase de matematicas.

El profesor aplica pruebas de matematicas de acuerdo a los temas vistos en clase.
El profesor de mateméaticas me da confianza

El profesor de matematicas imparte buenas clases

Las tareas de matematicas las desarrollo en un lugar adecuado

El tiempo que asigna el maestro para la resolucion de problemas en clase es suficiente.

Veo television hasta que he terminado con mis tareas escolares
Dispongo de una computadora en casa para hacer las tareas

Utilizo el celular durante la clase matematicas

Dispongo de un teléfono celular.

Tengo acceso al internet para realizar las tareas de matematicas cuando lo necesito.
Utilizo mucho las redes sociales en casa (Whatsapp, Facebook, etc.)
Me agrada el ambiente del colegio y mis compafieros

Mis compafieros me dan confianza.

Me llevo bien con la mayoria de mis compafieros.

Ayudo a mis padres en su trabajo.

Realizo trabajos para ayudar econémicamente a mi familia.
Colaboro con mis familiares en los quehaceres de la casa.

Utilizo libros de texto en la clase de matematicas

Tengo mi propio libro de trabajo en matematicas

.863
.846
157
122
.706
.638
.594
.394.534
.395

406
406
484

972
.970
.961
.920

.952
941
797

916
910
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Las tareas realizadas en casa acerca de la clase de mateméaticas son revisadas por el
profesor

Desayuno muy bien antes de llegar al colegio.

En mi casa me preparan merienda para llevar a la escuela.

Mis amigos me aconsejan bien.

Mis amigos me motivan para estudiar.

El profesor explica muy bien los temas de matematicas.

Entiendo las instrucciones que da el profesor de matematicas. 335
Juego con mis amigos fuera de la escuela.

Me considero una persona saludable.

Participo en actividades de la iglesia. 337
Llevo dinero para la merienda.

Considero importante desarrollar los ejercicios de matematicas durante la clase.

Existe buena disciplina durante la clase de matematica

Realizo ejercicios de matematicas hasta entenderle.

Siento respeto por el profesor de matematicas
Me siento feliz con mis padres o encargados

Considero que el profesor de matematicas esta bien preparado para dar la clase.

El profesor aplica por lo menos una prueba al mes sobre los temas vistos en la clase de
matematicas.

El profesor desarrolla distintas actividades en la clase de matematicas

Me considero responsable con el estudio.

Mis padres o encargados me facilitan los materiales que necesito

El profesor de mateméaticas me asigna tareas al final de cada clase

Mis padres o encargados asisten a las reuniones convocadas por los docentes.

Asisto puntualmente a las clases de matematicas durante la semana.
El desarrollo de la clase de matematicas es dindmica

310
.939
.937
.843
.816
911
.820
721
.530 -
334
495
.629
.629
.305 491
.390 489
428
.347
.776
.828
.330 §
575
.383 394

Nota: Método de extraccién: analisis de componentes principales.
Método de rotacion: Varimax con normalizacion Kaiser.
La rotacion ha convergido en 18 iteraciones
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De La Fuente (2011) recomienda que “para tomar la decision de eliminar una variable
del estudio es aconsejable complementar la informacion con otras fuentes: las
comunalidades de cada variable, los residuos del modelo, e interpretar los factores
obtenidos” (9).

De acuerdo a lo anterior, de estos componentes generados por el Andlisis Factorial,
gue en lo subsiguiente seran los factores del estudio, se consideraron Unicamente los
gue quedaron explicados con una cantidad de dos 0 mas items que tienen una relacion
coherente entre si, por lo que fueron eliminados los componentes o factores 12, 14,
15, 16 y 17 por no ser significativos. Los factores que quedaron bien representados
fueron clasificados de acuerdo al modelo tedrico en Factores Familiares y Personales
y Factores Escolares asignandoles un nombre representativo de acuerdo a su

significado, quedando ordenados como se describe a continuacion.

4.2.1 Factores Familiares y Personales

Los Factores Familiares y Personales que determind el Analisis Factorial son los
siguientes:

4.2.1.1 Factor 1: Dedicacion hacia el estudio

En este factor se observa items relacionados al tiempo que el alumno dedica para el
estudio y realizacion de tareas de matematicas en el hogar, asi como la influencia de
los padres para el cumplimiento de esta responsabilidad escolar, por o que se
identifico con el nombre “Dedicacion hacia el estudio”.

Este factor quedo representado por los items siguientes:

e Estudio sin interrupciones para las pruebas y tareas de matematicas.
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e En el hogar me dan el tiempo que necesito para hacer tareas.

e Cumplo con un horario de estudio en mi casa.

e Tengo utiles escolares necesarios para desarrollar las tareas de matematicas.

e Dedico tiempo suficiente para realizar tareas de matematicas.

e Realizo todas las tareas que me asignan en matematicas.

e Mis padres o0 encargados me ayudan cuando hago tareas.

e Mis padres o encargados supervisan el desarrollo de mis tareas escolares.

e Me gusta recibir la clase de matematicas.
4.2.1.2 Factor 2: Uso recreativo de la tecnologia
Este factor queda representado por items que indagan acerca del uso de la tecnologia,
poseer o tener acceso a celular, computadoras, internet y utilizar estas herramientas
con finalidad recreativa principalmente con el uso de redes sociales como Facebook,
Whatsapp, etc., por lo que se le asigné el nombre de “Uso recreativo de la Tecnologia”.
Los items que lo representan son:

e Utilizo el celular durante la clase matematicas.

e Dispongo de un teléfono celular.

e Tengo acceso al internet para realizar las tareas de matematicas cuando lo

necesito.

e Utilizo mucho las redes sociales en casa (Whatsapp, Facebook, etc.).
4.2.1.3 Factor 3: Trabajo infantil
Esta agrupacion consiste en items que ayudan a describir la situacién laboral del
alumno en caso de que exista, estos ayudan a determinar si el alumno ejecuta

actividades laborales para generar ingreso economico a la familia que le quitarian
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tiempo para desarrollar sus tareas escolares. A este factor se le asign6 el nombre de
“Trabajo infantil’.
Los items de este factor son:

e Ayudo a mis padres en su trabajo.

e Realizo trabajos para ayudar econ0micamente a mi familia.

e Colaboro con mis familiares en los quehaceres de la casa.
4.2.1.4 Factor 4: Nutricion y Salud
Aqui se agruparon dos items relacionados claramente con la alimentacion del alumno
en el desayuno preparado en casa o en el centro educativo, por tanto, a este factor se
le asignoé el nombre de “Nutricion y salud”.
Los items son:

e Desayuno muy bien antes de llegar al colegio.

e En mi casa me preparan merienda para llevar a la escuela.
4.2.1.5 Factor 5: Relacion Social
Este factor fue nombrado “Relacion Social” porque esta formado por items que ayudan
a reconocer si el alumno tiene una vida integrada a grupos sociales o religiosos donde

interactie con amigos fuera de la escuela, influyendo esto de manera positiva en su

vida.

Los items que lo definieron son:
e Juego con mis amigos fuera de la escuela.
e Me considero una persona saludable.

e Participo en actividades de la iglesia.
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4.2.1.6 Factor 6: Responsabilidad escolar

En este factor se agruparon aspectos que son el resultado de la responsabilidad del
alumno, docente y padre de familia y que colaboran en la formacién de un buen
estudiante, de manera que este factor fue nombrado como “Responsabilidad escolar”

y los items que la componen son:

Llevo dinero para la merienda.

Considero importante desarrollar los ejercicios de matematicas durante la clase.

Existe buena disciplina durante la clase de matematica.

Realizo ejercicios de matematicas hasta entenderle.

4.2.2 Factores Escolares
Los Factores Escolares que determiné el Analisis Factorial son los siguientes:
4.2.2.1 Factor 7: Responsabilidad alumno y docente
En este factor se combinan items referentes al sentido de responsabilidad de docentes
y alumnos en el cumplimiento de sus deberes por lo que se le asign6 el nombre
“Responsabilidad alumno y docente”.
Los items que se agruparon para representar este factor son:
e Presto atencion en la clase de mateméticas.
e El profesor aplica pruebas de matematicas de acuerdo a los temas vistos en
clase.
e El profesor de matematicas me da confianza.
e El profesor de matematicas imparte buenas clases.

e Las tareas de matemaéticas las desarrollo en un lugar adecuado.
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e El tiempo que asigna el maestro para la resolucién de problemas en clase es
suficiente.

e Veo television hasta que he terminado con mis tareas escolares.

e Dispongo de una computadora en casa para hacer las tareas.
4.2.2.2 Factor 8: Ambiente escolar y de aula
Los items agrupados en este factor se relacionan con la confianza que existe con sus
compafieros o amigos del centro educativo y de la misma seccion, implica la relacion
de armonia y compafierismo que se transmita en el colegio o centro basico, por tanto,
este factor tiene el nombre de “Clima escolar y de aula”.
Los items que aqui se agrupan son:

e Me agrada el ambiente del colegio y mis comparieros.

e Mis compafieros me dan confianza.

e Me llevo bien con la mayoria de mis compafieros.
4.2.2.3 Factor 9: Disponibilidad de libro de trabajo
En este factor se describen aspectos acerca del acceso y uso de libros de trabajo de
parte de los alumnos en la clase de mateméticas y para el desarrollo de tareas, el
factor se nombro como “Disponibilidad de libro de trabajo”, los items que se agrupan
para representarlo son:

e Utilizo libros de texto en la clase de matematicas.

e Tengo mi propio libro de trabajo en matematicas.

e Lastareas realizadas en casa acerca de la clase de matematicas son revisadas

por el profesor.
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4.2.2.4 Factor 10: Influencia de amigos en el estudio
Para crear este factor se tomé en cuenta la agrupacion de dos items relacionados con
el papel que juegan los compaferos directamente sobre el estudio de un estudiante
mediante su influencia hacia el estudio definiéndose como “Influencia de amigos en el
estudio”.
Los items aqui agrupados son:

e Mis amigos me aconsejan bien.

e Mis amigos me motivan para estudiar.
4.2.2.5 Factor 11: Habilidad del docente para explicar
Este factor quedd explicado por dos items relacionados a la forma de explicar los
temas de matematicas que el docente utiliza y la forma en que son percibidos por el
estudiante, es la opinién del estudiante respecto a si entiende o no las instrucciones
de su profesor. A este factor se le dio el nombre “Habilidad del docente para explicar”
y los items que lo determinan son:

e El profesor explica muy bien los temas de matematicas.

e Entiendo las instrucciones que da el profesor de matematicas.
4.2.2.6 Factor 12: Practica Docente
Aqui se agruparon items que se refieren a la percepcion y opinién del estudiante
acerca de las practicas que el docente utiliza para desarrollar los temas de
matematicas y su evaluacion, por tal razon a este factor se le dio el nombre de
“Practicas Docentes”.

Los items que integran este factor son:
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e Considero que el profesor de mateméaticas esta bien preparado para dar la
clase.

e El profesor aplica por lo menos una prueba al mes sobre los temas vistos en la
clase de matematicas.

e El profesor desarrolla distintas actividades en la clase de matematica.

4.3 ANALISIS DE CORRELACION ENTRE DESEMPENO ACADEMICO Y LOS

FACTORES ASOCIADOS

Para hacer un analisis de correlacion entre las Variables Independientes (Factores
creados por el Andlisis Factorial) y la Variable Dependiente (Desempefio Académico),
se calculo la puntuacion media de las respuestas obtenidas para los items que miden
cada Factor segun el Analisis Factorial realizado a la encuesta aplicada a los

estudiantes y se cre0 la siguiente escala de medicion:

Puntuacion mediade 1 a 2 ------------ Muy Desfavorable
Puntuacion mediade 2.1 a 3 ---------- Desfavorable
Puntuacion mediade 3.1 a 4 ---------- Favorable
Puntuacion mediade 4.1 a 5 ---------- Muy Favorable

Estas nuevas variables independientes de valores ordinales y la variable dependiente
Desempefio Académico también definida con valores ordinales de acuerdo a la tabla
8, se sometieron a la prueba de hipétesis y correlacion de Spearman, definida por
Mondragén (2014) como “una medida de asociacion lineal que utiliza los rangos,

numeros de orden, de cada grupo de sujetos y compara dichos rangos” (100). Este
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método estadistico tiene dos funciones, en primer lugar, sirve como prueba de

hipotesis y en segundo lugar como un estadistico que sefiala el grado de correlacion

entre las variables de acuerdo a su puntuacion que puede ir desde -1.0 hasta +1.0. En

el mismo orden de ideas Elorza y Medina (1999 citado en Mondrag6n, 2014) sefiala

gue “Aparte de permitir conocer el grado de asociacién entre ambas variables, con Rho

de Spearman es posible determinar la dependencia o independencia de dos variables

aleatorias” (100).

Para interpretar los valores de los coeficientes, se han creado escalas por diferentes

autores, una de las mas utilizadas es el “Grado de relacion segun coeficiente de

correlacién” de Mondragon (2014) detallada en la tabla 17.

Tabla 17
Grado de Asociacién Segun Coeficiente de Correlacién
Rango Relacion
-0.91a-1.00 Correlacion negativa perfecta
-0.76 a-0.90 Correlacion negativa muy fuerte
-0.51a-0.75 Correlacion negativa considerable
-0.11a-0.50 Correlacion negativa media
-0.01a-0.10 Correlacion negativa débil
0.00 No existe correlacion

+0.01 a +0.10 Correlacion positiva débil
+0.11 a +0.50 Correlacion positiva media
+0.51 a +0.75 Correlacion positiva considerable
+0.76 a +0.90 Correlacion positiva muy fuerte
+0.91 a+1.00 Correlacion positiva perfecta

Fuente: Mondragon, 2014: 100

4.3.1 Discusion de Hipotesis

4.3.1.1 Correlacién de Factores Familiares y Personales y Desempefio

Académico
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H1: Los Factores Familiares y Personales se relacionan con el Desempefio Académico
en Matematicas de los estudiantes del octavo grado de los IEM y CEB del Municipio
de Santa Béarbara, Santa Barbara.

HO: No existe relacion entre los Factores Familiares y Personales y el Desempefio
Académico en Mateméticas de los estudiantes del octavo grado de los IEM y CEB del
Municipio de Santa Bérbara, Santa Barbara.

Los resultados de la aplicacion de la prueba de hipotesis y correlacién de Spearman
para los Factores Familiares y Personales y la variable Desempefio Académico, se
muestran en la Tabla 18 y se describen a continuacion:

En el caso de los IEM, los resultados muestran que existen un Factor Familiar y
Personal que se correlaciona directa y estadisticamente significativa con Desempefio
Académico reflejado en los resultados de las Pruebas Formativas Mensuales aplicadas
a los estudiantes de los IEM participantes en este estudio, el cual es, “Dedicacion hacia
el estudio” con una correlacidon positiva media de 0.377.

Mientras que, para los CEB se observa que existen dos Factores Familiares y
Personales que se correlacionan con el Desempefio Académico de los estudiantes,
los cuales son:

1. “Dedicacion hacia el estudio” con una correlacion positiva considerable de 0.665.
2. “Uso Recreativo de la Tecnologia” con una correlacién negativa media de -0.472.
Segun la matriz de coeficientes de correlaciones de Spearman, los factores: Trabajo
infantil, Nutricion y Salud, Relacion Social y Responsabilidad escolar, no tienen una
correlacion estadisticamente significativa con el Desempefio Académico de los

estudiantes de los IEM y CEB por lo que son descartados como factores asociados.
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Tabla 18

Matriz de Correlaciones de Spearman de Factores Familiares y Personales Asociados al
Desempefio Académico de los IEM y CEB

o - DESEMPENO
N°, FACTORES ESTADISTICOS ACADEMICO
IEM

L . . Coeficiente de correlacion 377

1 Dedicacion hacia el estudio Sig. (bilateral) 1000
2 Uso recreativo de la tecnologia Coeﬁmgnte o_Ie correlacion -121
Sig. (bilateral) .196

3 Trabajo infantil Coeficignte d_e correlaciéon -.065
Sig. (bilateral) .486

4 Nutricion y salud Coeficic_ente Qe correlacion .039
Sig. (bilateral) .675

5 Relacion social Coeficignte d_e correlaciéon .040
Sig. (bilateral) .667

6 Responsabilidad escolar Coeficignte d_e correlaciéon .081
Sig. (bilateral) .387

CEB

L . . Coeficiente de correlacion .665™"

1 Dedicacion hacia el estudio Sig. (bilateral) 000
2 Uso recreativo de la tecnologia Coeflcu_ente (je correlacion Az
Sig. (bilateral) .000

3 Trabajo infantil Coeficignte d_e correlaciéon .074
Sig. (bilateral) 576

4 Nutricién y salud Coeficignte Qe correlacion -.062
Sig. (bilateral) .638

5 Relacion social Coeficit_a-nte d_e correlacion .202
Sig. (bilateral) 122

- Coeficiente de correlacién .216

6 Responsabilidad escolar Sig. (bilateral) 097

Nota: **La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (2 colas).
*La correlacion es significativa en el nivel 0,05 (2 colas).

De acuerdo a los razonamientos que se han venido realizando, existen dos factores

Familiares y Personales que se relacionan con el Desempefio Académico de los

estudiantes de los IEM y CEB con lo que se acepta la H1, es decir, “los Factores

Familiares y Personales se relacionan con el Desempefio Académico en Matematicas

de los estudiantes del octavo grado de los IEM y CEB del Municipio de Santa Bérbara,

Santa Barbara”.
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4.3.1.2 Correlacion de Factores Escolares y Desempefio Académico

H2: Los Factores Escolares se relacionan con el Desempefio Académico en
Matematicas de los estudiantes del octavo grado de los IEM y CEB del Municipio de
Santa Barbara, Santa Béarbara.

HO: No existe relacion entre los Factores Escolares y el Desempefio Académico en
Matematicas de los estudiantes del octavo grado de los IEM y CEB del Municipio de
Santa Barbara, Santa Béarbara.

Los resultados de la aplicacion de la prueba de hipétesis y correlacion de Spearman
para los Factores Escolares y la variable Desempefio Académico, se muestran en
la Tabla 19 y se describen a continuacion:

En el caso de los IEM, la Matriz de Correlaciones de Spearman, muestra que existen
tres Factores Escolares que se correlacionan directa y estadisticamente significativa
con el Desempeiio Académico reflejado en los resultados de las Pruebas Formativas
Mensuales, estos son:

1. “Responsabilidad alumno docente” con una correlacion positiva media de 0.321.
2. “Disponibilidad de libro de trabajo” con una correlacion positiva media de 0.186.
3. “Habilidad del docente para explicar” con una correlacion positiva media de 0.270.
Para los CEB, al igual que los IEM, se observa que existen tres Factores Familiares
y Personales que se correlacionan con el Desempefio Académico, estos son:

1. “Responsabilidad alumno docente” con una correlacion positiva media de 0.472.
2. “Disponibilidad de libro de trabajo” con una correlacion positiva media de 0.345.

3. “Habilidad del docente para explicar” con una correlacion positiva media de 0.395.
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Tabla 19
Matriz de Correlaciones de Spearman de Factores Escolares Asociados al Desempefio
Académicode los IEM y CEB

. - DESEMPENO
N°. FACTORES ESTADISTICOS ACADEMICO
IEM

o Coeficiente de correlacion 3217

1 Responsabilidad alumno-docente Sig. (bilateral) 000
5 Ambiente escolar v de aula Coeficiente de correlacién -.132
y Sig. (bilateral) 159

. - . . Coeficiente de correlacion .186"

3 Disponibilidad de libro de trabajo Sig. (bilateral) 045
4 Influencia de amigos en el estudio Coeficiente de correlacion -044
g Sig. (bilateral) 642
- . Coeficiente de correlacion 2707

5 Habilidad del docente para explicar Sig. (bilateral) 003
1 Practica Docente Coeficiente de correlacion .091
Sig. (bilateral) .330
CEB

. Coeficiente de correlacion 4727

1 Responsabilidad alumno-docente Sig. (bilateral) 000
2 Ambiente escolar v de aula Coeficiente de correlacion .097
y Sig. (bilateral) 459

) _— . . Coeficiente de correlacion .345™

3 Disponibilidad de libro de trabajo Sig. (bilateral) 007
4 Influencia de amigos en el estudio Coeficiente de correlacion 093
g Sig. (bilateral) 480

. . Coeficiente de correlacion .395™

5 Habilidad del docente para explicar Sig. (bilateral) 002
6 Practica Docente Coeficiente de correlacién -.226
Sig. (bilateral) .383

Nota: **La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (2 colas).
*La correlacion es significativa en el nivel 0,05 (2 colas).

Segun la matriz de coeficientes de correlaciones de Spearman, los factores Ambiente
escolar y de aula, Influencia de amigos en el estudio y Practica Docente no tienen una
correlacion estadisticamente significativa con el Desempefio Académico de los
estudiantes de los IEM y CEB por lo que son descartados como factores asociados.

De acuerdo a los razonamientos que se han venido realizando, se observa que existen
cuatro Factores Escolares que se asocian con el Desempefio Académico, por tanto se
acepta la H2, es decir, “los Factores Escolares se relacionan con el Desempefio
Académico en Matematicas de los estudiantes del octavo grado, de los IEM y CEB del

Municipio de Santa Barbara, Santa Barbara”.
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De manera particular, se hace el analisis de correlaciones de Spearman para el CEB
“Luis Bogran” de la aldea Gualjoco, en este centro educativo se presentan los mejores
Niveles de Desempefio Académico y los factores asociados a los resultados de las
pruebas formativas mensuales se presentan en la tabla 20.

Tabla 20

Matriz de Correlaciones de Spearman de Factores Asociados al Desempefio Académico del
CEB “Luis Bogran”

. < DESEMPENO
N°, FACTORES ESTADISTICOS ACADEMICO
Factores Familiares y Personales
1 Dedicacion hacia el estudio Coefici«_ente Qe correlacion 835~
Sig. (bilateral) .000
2 Uso recreativo de la tecnologia Coeflcu_ante Qe coEle B
Sig. (bilateral) .004
L. . Coeficiente de correlacién 221
8 Trabajo infantil Sig. (bilateral) 468
L, Coeficiente de correlaciéon .188
4 Nutricion y Salud Sig. (bilateral) 539
5 Relacion Social Coeficic_ante Qe correlaciéon .276
Sig. (bilateral) .362
6 Responsabilidad escolar Coeficignte d_e correlacion -.025
Sig. (bilateral) .937
Factores Escolares
. Coeficiente de correlacion 738"
1 Responsabilidad alumno-docente Sig. (bilateral) 004
5 Ambiente escolar y de aula Coeficignte Qe correlaciéon .108
Sig. (bilateral) 725
. o . . Coeficiente de correlaciéon .050
3 Disponibilidad de libro de trabajo Sig. (bilateral) 871
4 Influencia de amigos en el estudio Coeﬂugnte d_e correlacion 287
Sig. (bilateral) .342
. . Coeficiente de correlacion 624"
5 Habilidad del docente para explicar Sig. (bilateral) 023
6 Practica Docente Coefici«_ante d_e correlacién .589
Sig. (bilateral) .334

Nota: **La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (2 colas).
*La correlacion es significativa en el nivel 0,05 (2 colas).

Como se puede observar, para este centro educativo resultan dos Factores
Familiares y Personales asociados al Desempefio Académico de sus estudiantes,
estos son:

1. “Dedicacion hacia el Estudio” con una correlacion positiva muy fuerte de 0.835.
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2. “Uso recreativo de la tecnologia” con una correlacion negativa considerable de -
0.741.

Mientras que, los Factores Escolares que se asocian al Desempefio Académico
resultaron los siguientes:

1. “Responsabilidad alumno-docente” con una correlacion positiva considerable de
0.738.

2. “Habilidad del docente para explicar” con una correlacion positiva considerable
de 0.624.

Los factores no sefialados, no tienen una correlacion estadisticamente significativa con
el Desempefio Académico de los estudiantes del CEB “Luis Bogran” por lo que son

descartados como factores asociados.

4.3.2 Factores significativamente asociados con el Desempefio Académico

Con base en los datos de la prueba de hipdtesis y correlacion de Spearman aplicada
a los Factores Familiares y Personales y los Factores Escolares encontrados a través
del Analisis Factorial, se puede determinar que los factores que estan asociados
significativamente con el Desempefio Académico en matematicas mostrado en las
Pruebas Formativas Mensuales contestadas por los estudiantes de octavo grado de
los IEM y CEB participantes en este estudio, son los que se describen a continuacion.
4.3.2.1 Dedicacion hacia el estudio

El 100% de los alumnos que obtuvieron mejores resultados en las pruebas se
relacionan de manera Favorable y Muy Favorable con la “Dedicacién hacia el estudio”,

mientras que el 95.1% de alumnos en el Nivel de Desempefo “Insatisfactorio” se

110



relacionan con las categorias Muy Desfavorable y Desfavorable, demostrando una

relacion directa entre las variables ya que a menor Dedicacion hacia el estudio menor

es el Nivel de Desempefio Académico en los nifios de octavo grado.

Entre los aspectos que definen este factor se encuentran: el estudio sin interrupciones,

tiempo necesario para hacer tareas, cumplir con un horario de estudio, disponer con

los Utiles escolares necesarios, realizar todas las tareas que se asignan.

Tabla 21

Dedicacion Hacia el Estudio-Nivel de Desempefio Académico

Nivel de Desempefio Académico

Insatisfactorio Debe Mejorar Satisfactorio UEiEL
— 108 0 0 108
° Muy Desfavorable 66.3% 0.0% 0.0% 61.4%
3 47 0 0 47
< £ Desfavorable 28.8% 0.0% 0.0% 26.7%
S 7 8 4 1 13
8”® Favorable 4.9% 36.4% 50.0% 7.4%
§ Muy Favorable 0 ! 1 8
0.0% 63.6% 50.0% 4.5%
Total 163 11 2 176
100.0% 100.0% 100.0% 100.0%
Dedicacidn hacia el estudio-Nivel de Desempeifo Académico
66.3% Insatisfactorio

MUY DESFAVORABLE | 0.0%
0.0%

DESFAVORABLE | 0.0%
0.0%

4.9%
FAVORABLE

DEDICACION HACIA
EL ESTUDIO

0.0%
MUY FAVORABLE

0.0%

28.8%

20.0%

36.4%

50.0%

50.0%

40.0%

Debe Mejorar

Satisfactorio

63.6%

60.0% 80.0% 100.0%

Graéfico 11. Porcentaje de Respuestas al Factor “Dedicacion Hacia el Estudio” Segun Nivel

de Desempefio Académico.
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4.3.2.2 Uso recreativo de la tecnologia

Tabla 22
Uso Recreativo de la Tecnologia-Nivel de Desempefio Académico

Nivel de Desempefio Académico

Insatisfactorio Debe Mejorar Satisfactorio Vi
< 18 6 1 25
P Muy Desfavorable 11.0% 54.5% 50.0% 14.2%
o 8 19 2 0 21
£8 Desfavorable 11.7% 18.2% 0.0% 11.9%
g g Favorable a7 3 0 50
L3 28.8% 27.3% 0.0% 28.4%
3 79 0 1 80
= Muy Favorable 48.5% 0.0% 50.0% 455%
Total 163 11 2 176
100.0% 100.0% 100.0% 100.0%
Uso recreativo de la tecnologia_Nivel de Desempefio Académico
E 11.0% Insatisfac.torio
g MUY DESFAVORABLE 54.5% Debe Mejorar
50.0% Satisfactorio
g
E 11.7%
< DESFAVORABLE 18.2%
= 0.0%
o
o 28.8%
B FAVORABLE 27.3%
E 0.0%
(8]
& 48.5%
Q MUY FAVORABLE | 0.0%
> 50.0%
0.0% 20.0% 40.0% 60.0% 80.0% 100.0%

Grafico 12. Porcentaje de Respuestas al Factor “Uso Recreativo de la Tecnologia™ Segin
Nivel de Desempefio Académico.

En este factor se observa que el 69.2% de los alumnos con los mejores niveles de
desempefio se relacionan de manera Desfavorable y Muy Desfavorable con la “El uso
recreativo de la tecnologia”, o sea, que utilizan muy poco aparatos tecnolégicos como
celulares o computadoras de forma recreativa, sin embargo, el 77.3% de alumnos en
el Nivel de Desempefio “Insatisfactorio”, se relacionan con las categorias Muy
Favorable y Favorable, manifestando que hacen uso constante de celulares o

computadoras como pasatiempo dentro y fuera del salon de clases, por tanto, existe
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una relacion inversa entre las variables ya que a mayor Uso recreativo de la tecnologia

menor es el Nivel de Desempefio Académico alcanzado.

Entre los aspectos que definen este factor se encuentran: disponer de un teléfono

celular, el uso del celular durante la clase de matematicas, tener acceso a internet, uso

de las redes sociales.

4.3.2.3 Responsabilidad alumno y docente

Tabla 23

Responsabilidad Alumno y Docente-Nivel de Desempefio Académico

Nivel de Desempefio Académico

Insatisfactorio Debe Mejorar Satisfactorio Vil
91 0 0 91
g g Muy Desfavorable 55.8% 0.0% 0.0% 51.7%
E § Desfavorable 39 3 0 42
270 23.9% 27.3% 0.0% 23.9%
n >
S 2 Favorable 22 1 0 23
% c 13.5% 9.1% 0.0% 13.1%
or = 11 7 2 20
© Muy Favorable 6.7% 63.6% 100.0% 11.4%
Total 163 11 2 176
100.0% 100.0% 100.0% 100.0%

Responsabilidad alumno y docente-Nivel de Desempeno Académico

i
E MUY DESFAVORABLE | 0.0%
§ 0.0%
(a)
> 23.9%
Z DESFAVORABLE 27.3%
= 0.0%
-
<
Q 13.5%
= FAVORABLE | 9.1%
§ 0.0%
[%)]
=
S 6.7%
g MUY FAVORABLE
0.0% 20.0%

40.0%

55.8%

Insatisfactorio
Debe Mejorar

Satisfactorio

63.6% |

100.0%
| |
60.0% 80.0% 100.0%

Grafico 13. Porcentaje de Respuestas al Factor “Responsabilidad Alumno y Docente” Segun

Nivel de Desempefio Académico.
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Entre los items que median este factor se encuentran: prestar atencion durante la clase
de matematicas, desarrollo de tareas en un lugar adecuado, ver television hasta haber
culminado las tareas, disponer de una computadora para hacer tareas en el hogar, que
el profesor aplique pruebas de acuerdo a los temas, confianza entre el profesor y
alumno, que el alumno considere que el docente imparte buenas clases.

Al observar los resultados, se tiene que el 76.9% de los alumnos que se encuentran
en los niveles Debe Mejorar y Satisfactorio, respondieron de manera Favorable y Muy
Favorable a los items que median la “Responsabilidad alumno y docente”, mientras
qgue el 79.7% de alumnos en el Nivel de Desempeiio Insatisfactorio, respondieron de
forma Desfavorable y Muy Desfavorable, por lo que existe una relacion directa entre
las variables ya que a mayor Responsabilidad alumno y docente mayor es el Nivel de

Desempefio Académico alcanzado.

4.3.2.4 Disponibilidad de Libro de trabajo

Para este factor se puede notar que el 84.6% de los alumnos con mejores resultados
en las pruebas, se relacionan con las categorias Favorable y Muy Favorable en sus
respuestas a los items que median la “Disponibilidad de recursos”, esto expresa que
poseen libro de trabajo para la clase de matematicas, mientras que el 60.7% de
alumnos en el Nivel de Desemperio “Insatisfactorio”, se relacionan con las categorias
Desfavorable y Muy Desfavorable lo que significa que no cuentan con el libro de
trabajo, por lo que se observa una relacion directa entre las variables ya que a mayor

Disponibilidad de libro de trabajo mayor es el Nivel de Desempefio Académico.
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Entre los aspectos que definen este factor se encuentran: uso de libro de trabajo, tener
un libro de trabajo propio y que las tareas hechas en casa sean revisadas por el
profesor.

Tabla 24
Disponibilidad de Libro de Trabajo-Nivel de Desempefio Académico
Nivel de Desempefio Académico

Insatisfactorio Debe Mejorar Satisfactorio il
30 0 0 30
8.2 Muy Desfavorable 18.4% 0.0% 0.0% 17.0%
§ @ Desfavorable 69 2 0 1
=+ 42.3% 18.2% 0.0% 40.3%
£ Favorable 35 6 L 42
Cg’_g 21.5% 54.5% 50.0% 23.9%
25 29 3 1 33
Muy Favorable 17.8% 27.3% 50.0% 18.8%
Total 163 11 2 176
100.0% 100.0% 100.0% 100.0%
Disponibilidad de libro de trabajo-Nivel de Desempeiio Académico
o 18.4% Insatisfactorio
< MUY DESFAVORABLE | 0.0%
= 0.0% Debe Mejorar
'_
a 42.3% Satisfactorio
Q DESFAVORABLE 18.2%
= 0.0%
w
g 21.5%
< FAVORABLE 54.5%
S 50.0%
o
= 17.8%
i MUY FAVORABLE 27.3%
a 50.0%
0.0% 20.0% 40.0% 60.0% 80.0% 100.0%

Grafico 14. Porcentaje de Respuestas al Factor “Disponibilidad de Libro de Trabajo” Nivel de
Desempefio Académico.

4.3.2.5 Habilidad del docente para explicar

El 76.9% de los alumnos que obtuvieron mejores Niveles de Desempefio se relacionan
de manera Favorable y Muy Favorable con la “Habilidad del docente para explicar”,
esto significa que respondieron de forma positiva a los items que median este factor,

considerando que el docente explica bien los temas de matematicas y manifestando
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gue entienden las instrucciones que éste les da. Mientras tanto, el 83.4% de alumnos
en el Nivel de Desempefio “Insatisfactorio”, se relacionan con las categorias
Desfavorable y Muy Desfavorable en sus respuestas a los items de la encuesta para
este factor, demostrando una relacion directa ya que a mayor Habilidad del docente
para explicar mayor es el Nivel de Desempefio Académico.

Tabla 25

Habilidad del Docente Para Explicar-Nivel de Desempefio Académico
Nivel de Desempefio Académico

0.0%
MUY FAVORABLE | 9.1%

0.0%

Insatisfactorio Debe Mejorar Satisfactorio il
76 0 0 76
— Muy Desfavorable 46.6% 0.0% 0.0% 43.2%
= g & Desfavorable 60 3 0 63
Sal 36.8% 27.3% 0.0% 35.8%
Z8% Favorable 27 ! 2 36
88 ° 16.6% 63.6% 100.0% 20.5%
T ©
Muy Favorable 0 ! 0 !
y 0.0% 9.1% 0.0% 0.6%
Total 163 11 2 176
100.0% 100.0% 100.0% 100.0%
Habilidad del docente para explicar-Nivel de desempeiio Académico
= Insatisfactorio
S 46.6% )
= MUY DESFAVORABLE | 0.0% Debe Mejorar
i 0.0% Satisfactorio
<
= 36.8%
g- DESFAVORABLE 27.3%
= 0.0%
)
Q 16.6%
= FAVORABLE 63.6%
a 100.0%
a
<
o
5
<
ag

0.0% 20.0% 40.0% 60.0% 80.0% 100.0%

Grafico 15. Porcentaje de Respuestas al Factor “Habilidad del Docente Para Explicar” Segun
Nivel de Desempefio Académico.
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CAPITULO 5: CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

5.1 CONCLUSIONES

Con respecto al objetivo de investigacion #1: Determinar el nivel de Desempefio

Académico en la clase de matematicas que han alcanzado los estudiantes del octavo

grado en el I y Il parcial del afio 2017, tanto en los IEM como en los CEB.

Se concluye lo siguiente:

1. Los resultados de las pruebas formativas aplicadas a los nifios son poco
alentadores por el alto porcentaje de estudiantes en el nivel de desempefio
“Insatisfactorio” (93%), lo que indica que no adquirieron los conocimientos minimos
necesarios en la clase de matematicas y por lo tanto no lograron los estandares
educativos planteados en el CNB para los componentes Potenciacién y Radicacion,
Operaciones Combinadas, Numeracion, Comparacion y Orden y EXxpresiones
Algebraicas cuyos temas fueron evaluados durante los primeros dos parciales del

afo 2017.

2. El estudio evidencia que, a pesar que el Desempefio Académico en ambos tipos de
centros educativos es muy bajo, existe una ligera diferencia a favor de los CEB ya
gue el 15% de los alumnos de estos centros educativos tienen un Nivel de
Desempefio superior al de Insatisfactorio mientras que los IEM logran apenas un

3.5% de estudiantes con Nivel de Desempefio superior al de Insatisfactorio.

3. De los seis componentes evaluados, el componente “Comparacion y Orden” del

Bloque de “Algebra” es el que presenta mejores resultados donde los CEB tienen
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un 59% vy los IEM 40% de respuestas correctas, el componente “Operaciones
Combinadas” del Bloque “Numeros y Operaciones” es el de resultados mas
deficientes con 17% y 10% de respuestas correctas para CEB e IEM
respectivamente, esto significa que los alumnos tendran grandes deficiencias para
comparar, ordenar y realizar operaciones con raices cuadradas, aplicar leyes de los
exponentes, representar intervalos de niumeros reales en notacidén constructiva, de

intervalo y grafico y carentes de habilidades para usar la notacion cientifica.

Con respecto al objetivo de investigacion #2: Describir los factores que tienen mayor
incidencia en el Desempefio Académico que presentan los estudiantes de los IEM y
CEB.

Se concluye lo siguiente:

1. Los factores que estan incidiendo significativamente en el Desempefio Académico
en los IEM son: la dedicacion hacia el estudio, la responsabilidad del alumno y
docente, la habilidad del docente para explicar y la disponibilidad del libro de trabajo
en la clase de matematicas, mientras que en los CEB influyen los mismos factores

gue en los IEM, mas el factor uso recreativo de la tecnologia.

2. Al hacer el andlisis de correlacion de los factores que inciden al Desempefo
Académico mostrado por los alumnos del centro educativo con mejores resultados
en este estudio, el CEB “Luis Bogran”, la investigacion revela que hay cuatro

factores influyentes de manera significativa, estos son: la dedicaciéon hacia el
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estudio, el uso recreativo de la tecnologia, responsabilidad alumno y docente y

habilidad del docente para explicar.

. Los resultados de la prueba de correlacion de Spearman muestran que el factor
“‘Dedicacion hacia el estudio” es el que se relaciona con mayor intensidad con el
Desempefio Académico que presentan los estudiantes tanto en los IEM como en
los CEB, es decir, que aspectos como estudiar sin interrupciones, disponer de
tiempo necesario para hacer tareas, cumplir con un horario de estudio, disponer de
los Utiles escolares necesarios para hacer tareas, realizar todas las tareas
asignadas, tener ayuda y supervision de los padres en la realizacion de tareas,
inciden de manera significativa para que los alumnos alcancen un nivel de

desempefio académico de acuerdo a los estandares educativos.

. Otro resultado importante que reflejé la investigacion, es la relaciébn negativa que
existe entre el uso recreativo de la tecnologia y el Desempefio Académico en los
CEB, es decir, que si el alumno posee un teléfono celular o computadora con acceso
a internet para utilizar redes sociales, ver videos o jugar, este alumno tendra
tendencias a obtener bajas calificaciones por lo que existe una relaciéon inversa y
significativa lo que supone que a mayor uso recreativo de la tecnologia menor sera

el Desempefio Académico de los estudiantes.
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5.2 RECOMENDACIONES
Con base en los resultados obtenidos en la investigacion se puede sugerir o siguiente:
1. Las autoridades educativas a nivel Departamental y Municipal deben promover
mas estudios sobre la linea investigativa de Factores Asociados al Desempefio
Académico considerando mas variables para definir en su totalidad las que
estan incidiendo de manera positiva 0 negativa en las calificaciones de

matematicas.

2. A los docentes, directores de los CEM e IEM y autoridades educativas
Departamentales y Municipales deben iniciar acciones para potenciar los
factores que se relacionan positivamente con el Desempefio Académico en
matematica y contrarrestar aquellos factores que se asocian de forma negativa
para mejorar los alarmantes niveles de rendimiento escolar a través de
campafas en el interior de cada centro educativo en conjunto con los padres de
familia para fomentar la “Dedicacion hacia el estudio” mediante el cumplimiento
de un horario de estudio en el hogar, realizacion de tareas y otras actividades

gue ayuden a elevar los niveles de Desempefio Académico.

3. Ademas, el uso controlado de los teléfonos celulares y computadoras en el
hogar y centro educativo, se debe implementar como una medida disciplinaria
ya que los resultados de este estudio demuestran que este factor repercute de

manera negativa sobre el Desempefio Académico de los nifios.
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4. Finalmente, a los docentes de matematicas en general, deben tomar conciencia
que la “Responsabilidad en su labor” es determinante para alcanzar los
estandares educativos por lo que debe procurar su constante actualizacion
profesional, desarrollar una planificacion coherente con la realidad de su centro
educativo y aplicar actividades mediante el método “Resolucion de Problemas”
gue genere la motivacion del estudiante a realizar sus tareas asi como

desarrollar su imaginacion y destrezas logicas.
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ANEXOS

ANEXO 1: ENCUESTA APLICADA A LOS ALUMNOS
UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL “FRANCISCO MORAZAN”
VICERRECTORIA DE INVESTIGACION Y POSTGRADO
DIRECCION DE POST GRADO
MAESTRIA EN MATEMATICA EDUCATIVA

Instrumento dirigido al alumno

Instrumento de investigacidn sobre “Factores que inciden en el desempeno de la clase de Matematicas
en el 8vo grado en los Institutos de Educacion Media y Centros de Educacién Basica del municipio de
Santa Barbara, S.B.”

OBIJETIVO: Analizar los factores que inciden en el desempefio de la clase de Matematicas en el 8vo
grado en los Institutos de Educacion Media y Centros de Educacién Bdsica del municipio de Santa
Barbara, S.B.

DATOS GENERALES:

Nombre:

Centro Educativo:

Grado: Sexo: | ™ | F| Edad:
Lugar: Fecha:

INSTRUCCIONES: Estimado alumno, por medio de la siguiente encuesta deseamos conocer su opinién
segln su experiencia durante este afo de estudio. Marque con una “X” el recuadro que corresponde a
su respuesta.

Personas con quien vive Tiempo que tarda en llegar al Centro Educativo
1 Con ambos padres 1 Menos de 30 minutos

2 Solo con la mama 2 Entre 30 minutos y 1 hora.

3 Solo con el papa 3 Entre 1y 1.5 horas

4 Con otro familiar A Entre 1.5y 2 horas

5 Con personas particulares > Mas de 2 horas

Nota: 1.5 horas representa 1 hora y 30 minutos

éCuanto tiempo diario dedica para estudiar o hacer tareas en su casa?

éPosee televisor en su casa? SI|:| NO|:|
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No.

Afirmaciones

Opciones de respuestas

Casi

siempre| .
siempre

General-
mente

A
veces

Nunca

Me llevo bien con la mayoria de mis compaiieros.

El desarrollo de la clase de matematicas es dinamica

Tengo acceso al internet para realizar las tareas de matematicas
cuando lo necesito.

Me considero responsable con el estudio.

Mis padres o encargados me ayudan cuando hago tareas

En mi casa me preparan merienda para llevar a la escuela.

Veo televisidon hasta que he terminado con mis tareas escolares

Mis amigos me motivan para estudiar.

Ol N[O | b

Me siento feliz con mis padres o encargados

El tiempo que asigna el maestro para la resolucién de problemas
en clase es suficiente.

11

En el hogar me dan el tiempo que necesito para hacer tareas.

12

Mis padres o encargados me facilitan los materiales que necesito.

13

Me considero una persona saludable.

14

Mis padres o encargados asisten a las reuniones convocadas por
los docentes.

15

Desayuno muy bien antes de llegar al colegio.

16

Llevo dinero para la merienda.

17

Me gusta recibir la clase de matematicas.

18

Tengo utiles escolares necesarios para desarrollar las tareas de
matematicas.

19

Cumplo con un horario de estudio en mi casa

20

Dedico tiempo suficiente para realizar tareas de matematicas.

21

Realizo trabajos para ayudar econdmicamente a mi familia.

22

Realizo todas las tareas que me asignan en matematicas

23

Estudio sin interrupciones para las pruebas y tareas de
matematicas.

24

Pongo atencidn las clases de matematicas.

25

Realizo ejercicios de matematicas hasta entenderle.

26

Participo en actividades de la iglesia.

27

Mis amigos me aconsejan bien.

28

Mis padres o encargados supervisan el desarrollo de mis tareas
escolares.

29

Colaboro con mis familiares en los quehaceres de la casa.

30

Asisto puntualmente a las clases de matematicas durante la
semana.

31

Ayudo a mis padres en su trabajo.

32

Existe buena disciplina durante la clase de matematica
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No.

Afirmaciones

siempre

Casi
siempre

General-
mente

veces

Nunca

33

Considero que el profesor de matematicas esta bien preparado
para dar la clase.

34

Considero importante desarrollar los ejercicios de matematicas
durante la clase.

35

Juego con mis amigos fuera de la escuela.

36

Me agrada el ambiente del colegio y mis companeros.

37

El profesor aplica por lo menos una prueba al mes sobre los temas
vistos en la clase de matematicas.

38

Tengo mi propio libro de trabajo en matematicas.

39

El profesor de matematicas me asigna tareas al final de cada clase

40

El profesor aplica pruebas de matematicas de acuerdo a los temas
vistos en clase.

41

Dispongo de un teléfono celular.

42

El profesor desarrolla distintas actividades en la clase de
matematicas

43

Mis compafieros me dan confianza.

44

Presto atencion en la clase de matematicas.

45

El profesor explica muy bien los temas de matematicas.

46

El profesor de matematicas me da confianza.

47

Siento respeto por el profesor de matematicas.

48

Entiendo las instrucciones que da el profesor de matematicas.

49

El profesor de matematicas imparte buenas clases

50

Las tareas realizadas en casa acerca de la clase de matematicas
son revisadas por el profesor

51

Dispongo de una computadora en casa para hacer las tareas.

52

Utilizo libros de texto en la clase de matematicas

53

Utilizo mucho las redes sociales en casa (Whatsapp, Facebook,
etc.)

54

Utilizo el celular durante la clase matematicas.

55

Las tareas de matematicas las desarrollo en un lugar adecuado.
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ANEXO 2: PRUEBAS FORMATIVAS MENSUALES APLICADAS

1. 4 Qué nimera s menor que 1447

AL /100
B, 169
c. 14
o. 24

2, ;0ué expresion resulta al simplificar
J100x 7
A S0 gy
B. 1047
C. 10 x%?
D, 50 xd

3. ;0ué ndmero es mayor gque 3,127
A6y
B. /a8
C. /75
0. 7./3

4, ;Cuéal es el resultado de 9./3 = 2.,/57
A 1148
B. 18,8
G 11415
D. 18415

5. iCudl es el resultado de =10 /6 = 2 /37
A B3

B. —8.'1

C._5/2

D52

(sHeleNs)

6. jCual es el resultado de racionallizar
A ot
R

\F

B.

=

oo O O
n

27

W3

7. ¢Cudl es el resultado de 3./6 + 8/6 4667

A 1746
B. 17718
C.1743
D179

B. £Cudl es el resultado de /75 =127
A 7,1
B. 1/3
C. 2,63
D. &3

8, ;jCuéles elresultado de 5 /54 + & /967

A 396
B 39,12
C.114/150
D. 11475

10, ;Cudl es el resultado de 2 /2(3 /B
A 4R —642
B. 24— 542
C.5/10 — 5.2
D. 6/10 =642

- 37
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Frusbas Formativas Mansualas = Fabrero y marzo

11, Efectie la siguiente multiplicacion:
(242 +3/5 /% + 3/ 20 ). Simplifique
su respuesta,

R:

12, Cudl es la notacidn de intervalo que
cormmesponde a la grafica?

A (—1,3)
AT B e S e g
€. [-1,3] -
D.[~13)

13. JCémo se represanta en notacion grafica
Asixe Rim5c x= 317

A ol £ 4 3 o 4 3 % F & i
"4 = 4 3 o= 4 a z B Ao
s 2 2 3 =2 a4 a4 ' =2 3 A

fo g ———— = o
D._rl-l--l-l-i-‘lﬂ'ili_

14, jCémo se escribe en notacidén constructiva
[-12]?

-I‘u{_:;ER;—I-c x <}
IR {xc R=1<x 2}
Ci{xe =l x=1}
D.{xecRk—-1=x=1}

16. ;Cudl es el resultado de simplificar

33T

17. L Cudl es el resultado de simplificar

(=3 (-2 <(3))

i
u
A e,

387007

A, 3E.T x 10¢
B, 387 % I0r
C.3ETx 10"
D, 0587 x 10¢

19, pCédmo ze escribe en notacidn cientifica
000005437

A 5,43 % 107
B, 543 x 1(F
C.343 % 107
D, 543 x 10¢

FIN DE LA PRUEBA

Tabla de resultados de la prueba
Febrero y marzo - Octavo gradao

Insatisfactoria
0=24

0

Dobo Mojorar
20=35
o

Satisfactorio
26 = 80
'

Ayvanzado
91 =57
O
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ABRIL 6. Ordene en forma descendente el polinomio

4+ Sxt = 10r" 4 150 = 200,
1. 2Cual de las siguientes expresiones

algebrmicas es un polinomia? R
b e 05
4 - 02/ x -2
e 02x=5
# 27— et — Tt 7. pCual es el resultado de
[=3xt g dr = 5) =(Sx* = Gx 4 417
A Xt e Il -9
2 ;Cual de las siguientes expresiones B. Brfs 10z -9
algebrmicas es un polinomia? C. —fel s [0x—0
A PFrFE3rt=5c+6 D —2x* = 10x+ 9
B. QNrF -2t = 6
CRxF=x*+4

) B. pCual es el resultado de

B. Mixj= x*+ 2%= 1 (—&r'+ 3r— 10 )46 —Br+4)7
A, = ldzf = 1lx + L4

B. -2x'-3x -6

i S

. 14+ 1lx — 14

3. gCuantos términos tiene el polinomio
i y® 4+ Sxy = Gxy7?

9. pCual es el resultado de
05" +03r= 0TS+ (=03x" = 01 Sy + 0257

A D2x*+ 01505
B. Dfr*— 0 15¢c + 0.5

C02x"+ 015+ 0.5
D. 08 + 0dSx— 05

10. pCual es el resultado de

1 1 3 1
(-25e+3)-(3a-3)?
5. (Como se ordena en forma ascendente el . da TT""
polinomio 3a= 13a*+ 12 = Tat= 4a*? -
o T
da*~ 13a%+ 3a - 12 da+ 3
24 3a-1%a*=4a* = Ta* L
. . da + -I._E
drt= 132t % g+ 12 |
# 12 = Ta* = da’ + 3a -da -7
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Prisebas Formativas Menzuales = abril

11, ¢Cual es e resultado de 14, ;Cuél es el resultado de = 2c(ir'=dr' 4 2)7

[.—]x’+%-x:|+H-x'—x}? A —ixt Bx®— de

B ' — ' — dx

Clh =3 =g C.—fix’ — fx’ + dx
DH._%1=+%1 Dy Gx* + B’ + dx
< NERIER

SRR

15. Efectie (3m —Sm "} —4m + Zm7),
simplifique su respuesta.

12. Efectie la sigulente operacién:
(=fxt 4+ 3xt =dr 4+ B) 4 (I + Bx? = 10w+ 12)

FiN DE LA PRUEBA

13, iCuwél es el resultado de (%2 ) —6x}?
A — 54y
B S4x°
C, 3
0. —54x*

Tabla de resultados de la prueba
Abril - Octave grado

Insatisfactorio | Debe Mejorar | Satisfactorio | Avanzado
0=18 19 =24 256-38 | 39=-45
®) e} Q e}
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Ootave grade = Maternaticas

Mavo 5. Efectie (fir+4)(fix =4},

1. iCual es el resultado de (x — )77 -

By w74+ 25
B, x'+ 1w + 25
Co "= 25
Dy x¥— 10x + 25

B. jCudl es el resultado de 10xy" = Sxy7?

A2
2, iCudl es el resultado de (a4 )7 _'P
B Jx

A 4ot Gh €. Zxiy’

Ba da? + 67 D, 2xy?

Cuda 4 Oab + 9b°
D. 4a® + 120b + 94°

Ta LCudl es el resultado de =20x* = 527

3, ¢Cual es &l resultado de A 4yt
(Sx = 4N 3x = dr 4 517 B i
Au 15" == LB 4 Qx4 20 C.4x*
By 152" = 205" = Zikx DL =yt

G185t =300 ¢ A1z = 20
Dol5c! 4 30t 4y = 20}

4, Efectie [x+4 | x =3,
8. iCudl es el resultado de
(= 15x% 4 9t = 2x) + (3207

H By —5y"—3xr—1
B Sx* 4+ 3x+ ]
e |

Dp —5x"+3x—1
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Prusbas Formativas Mensualas = Mayo

9. ;jCual es el resultado de

(o' — x =S5+ 2) - (2x=1)7

Ao =iyt
B. =Gx*

-4 2
4oy

Colri+x—12
DL 3viem i+ 2

10, pjCémo se resuelve la operacién
(= 3m 4 dm =—m 410} im=2)7

FIN DE LA PRUEBA

Tabla do resultados de la prusba
Mayo - Octavo grado

Insatistactorio
0-12
o

[
13-18
0

Satistactorio
19- 26
Q

Ayanrade
27 - 30
(@]
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JUNID

1. ;Cual &5 la factorizacion de
D87y mm [0y 4ty ™9
B Pay{Gx =5 + 3y}
B. Zxy = Sxy 4 3xy
Co 2aw{% — Say + 3y
Do 3xy = Sxy + Loy

2, ;Cual es la factorizacién de
Ixfa+ 1)+ 2(a+ 137

A (g4 104 (3r 4 2y)
By (o+ 133x+ 2y
Cola+ 103z = 2y
D. (@ 4 11 = {3z 4 2¥)

3. LCudl es ka Tactorizacion de
15xa =By = 20x 4 Gya ?

Al 05+ 2905 — 4a)
B, (5x = Jo2v+ 4)
G5 —dM3a— 2y

D. (5x + 2y)(3a —4)

4, ;Cudl ez Ia factorizacion de dx® = Gy*7

B (R A2 x = Ay
B. (2x + 3y)(2x 4+ 3y
o (Zr —3vliZx + 3w

(0 O O Q)

Do (2x 4+ 2¢H3x + 3

-

5. iCusdl es la factorizacién de m® = 1Tm —607

Al [ — 300w + 2)
B. {m =200 m+ 3}
Coim— 12w — 5

Du (e + LSM e — 4)

Ba £Cudl es la factorizacion de 6x e = 5x7

A (x+3Mx+2)
B. (2r—3)(3x+ 2)
Co(x =) x = 1]
D (3x—2){2x + 3}

Ta iCudl o5 ol resultade de simplificar
Hy+l) o
e+ l1ly=1)

A 4 :
rrs Rkl

B. 4 ., x_
.:r__]._y;ﬁ 1

Codiv+1nv#1

O diwv— 1L w#E—1

Q9 0 0)

8. ;Cuil es ol resultado de simplificar ":—:ﬁ??
Al (x 3z d=3
By (x—3)xd—5
Coin+ 35 xFE=3
Do (x == 3% x g em 3
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Pruchas Formativas Mensuales = Junio

9, ;Cudl es el resultado de simplificar £+ 141 12, (Cudl ez el resultado de simplificar
;'—

m‘im—iﬂ?
m'4+ 5m
Al
B. s+ x#F 2y xF=1]
Coxmmily; xF 2y x#ml R

D'x—lqz::#—z

10, 2 Cudl es el resultade de simplificar

x+2
xidSx 4 '
hE AN xFE—3 yaE—12
B. -
Tipr#-?

€t ymz
B iidiiym2

FiN DE LA PRUEBA

11. LCuél es el resultado de simplificar
X dr+dg
Xl

Tabla de resultados de la prueba
Junio - Octavo grado

Insatisfactoric | Debo Mejorar | Satisfactorie | Avanzado
0-12 13-18 19-30 | 31=-34
Q (8] Q (o]
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ANEXO 3: FOTOGRAFIAS DE LA APLICACION DE LOS INSTRUMENTOS

Alumnos del CEB Luis Bogran Desarrollando las Pruebas Formativas mensuales y
contestando la encuesta sobre Factores Asociados al Desempefio Académico.
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Alumnos del CEB José Trinidad Cabaiias de la Aldea La Cuesta esrrollando las Pruebas
Formativas Mensuales
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Alumnos del IEM Marco Aurelio Soto
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a ~ w0 NP

10.

11.

12.
13.
14.
15.
16.

17.

18.
19.
20.
21.

22.

23.
24.

CE
CEB
CNB
DCNB
DGCE

EFA-FTI

IEA

IEM
IIEES

LLECE

MIDEH

OCDE
OREALC
PEEP
PIRLS
PISA

PREAL

SE
TERCE
TIMSS
UMCE

UNESCO

UPNFM
USAID

GLOSARIO DE SIGLAS

Centro Educativo

Centros de Educacion Béasica
Curriculum Nacional Basico
Disefio Curricular Nacional Basico

Direccion General de Curriculo Y Evaluacion

Plan de Educacion para Todos y Todas Iniciativa de Apoyo Agil
Honduras

Asociacion Internacional para la Evaluacion del Rendimiento
Educativo

Institutos de Educacion Media

Instituto de Investigacion y Evaluacion Educativas y Sociales

Laboratorio Latinoamericano de Evaluacion de la Calidad de la
Educacion

Proyecto Mejorando el Impacto al Desempefio Estudiantil de
Honduras

Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Econémico
Oficina Regional de Educacién para América Latina y el Caribe
Proyecto de Eficiencia de la Educacion Primaria

Progress in International Reading Literacy Study

Programme for International Student Assessment

Programa de Promocién de la Reforma Educativa en América
Latina

Secretaria de Educacion
Tercer Estudio Regional Comparativo y Explicativo
Trends in International Mathematics and Science Study

Unidad de Medicion de la Calidad de la Educacion

Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion, la
Ciencia y la Cultura

Universidad Pedagodgica Nacional Francisco Morazan

Agencia de los Estados Unidos para el Desarrollo Internacional
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